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Presentacion

' El presente trabajo es el resultado de un proyecto de investigacion regis-
trado en la Direccién General de Investigacion y Posgrado (DGIP) de la
Universidad Auténoma Chapingo (UACh) con clave inicial 125901001
del Instituto de Investigaciones Socioambientales, Educativas y Huma-
nisticas para el Medio Rural (IISEHMER). La clave final de dicho pro-
yecto fue 156401002, 1a cual se ha reportado como informe final el 11
de diciembre de 2015 ante las autoridades competentes.

En estas pdginas reitero mi gratitud a quienes respaldaron esta propues-
ta de investigacion: a las autoridades de la DGIP, las del departamento
de Sociologia Rural, las del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(Conacyt) Ia directiva del Consejo Mexicano de Investigacion Educa-
tiva (COMIE) y a la Coordinacién de Posgrado de Sociologia Rural;
asi como 2 los tesistas de la Maestria en Procesos Educativos y de la
Maestria en Sociologia Rural. Por ultimo, agradezco a los compafieros
del Doctorado en Ciencias de la Educacién Agricola Superior.

En un inicio, el proyecto fue titulado “Educacién ambiental para la sus-
tentabilidad. Estado de conocimiento en educacion formal, 2002-2012”.
Sin embargo, después de casi cuatro afios de trabajo, se sustituy6 por
“Investigacién en educacion ambiental para la sustentabilidad. Estado
de conocimiento y su incorporacion en las universidades publicas™; fi-
nalmente, se opt6 por el titulo actual: Investigacion en educacién am-
biental y sustentabilidad. Su incorporacion, sentido y tendencias en
México, 2002-2014.



Debo reconocer que esta investigacion se realizé de manera vinculada,
entre elementos internos y externos de la UACh. Dentro de la UACH,
esta relacionada con los distintos Departamentos, que cuentan en sus
planes de estudio con el componente de Educacién Ambiental para |a
Sustentabilidad (EAS). De igual forma, estd ligada con las lineas de
investigacion del Posgrado de Sociologia Rural y del ISEHMER, pues
varios de los tesistas, tanto de las maestrias como del doctorado, desa-
rrollaron parte de este libro como sus correspondientes tesis de grado
bajo mi direccién. Asimismo, con apoyo de las autoridades de la UACh
y de otras Instituciones de Educacién Superior (IES) se han organizado
cinco congresos internacionales en EAS en diferentes sedes de las uni-
versidades puiblicas del centro del pafs.

En su vinculacion externa, este proyecto se ha relacionado con el CO-
MIE, especialmente con el 4rea tres de EAS, cuyo estado de conoci-
miento fue coordinado por los doctores Edgar Gonzilez Gaudiano y
Miguel Angel Arias Ortega'. Participamos con ellos en su construccion,
desde el inicio en 2011 hasta su conclusion en 2014, coordinados porel
COMIE, en el cual mi equipo de la UACh junto con Lorena Martinez
y Oscar Dorado, trabajamos en las entidades del estado de México,
Morelos y Guerrero.

En nuestro pais, en la constitucion de las comunidades epistémicas o
cientificas, se conocen muy pocos casos como el COMIE que ofrezcan
una participaciéon democratica a sus socios e investigadores para reali-
zar estudios de investigacion bésica en esta drea de conocimiento que
oficialmente se reconoce como una temdtica muy importante para los
estados del conocimiento en el contexto nacional. Durante la década de
1992-2002, en la educacion ambiental se trabajé para la integracion de un
darea mds amplia, como el volumen tres: “Educacion, derechos sociales
y equidad”. Este campo fue el mas extenso de toda la coleccién en ese
momento y s integrd en tres tomos” (Gonzalez Gaudiano, 2015, p. 43).

Asociado con lo anterior, y tomando como objeto de estudio a realidad
en algunas IES de la zona centro-sur de México, nos planteamos estos
cuestionamientos: ;Cual es el estado actual de la produccién cientifica
de las universidades en la investigacion en educacién ambiental para

1. Edgar Gonzlez Gaudiano, Miguel Angel Arias Ortega/ Coordinacion general
(2015). La investigacion en educacién ambiental para In sustentabilidad en México
2002-2011, ANUIES-COMIE, México.
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a sustentabilidad? ;Cémo se han incorporado aspectos centrales de la
educacion ambiental en el ambito curricular de algunas IES de la re-
:'gién centro-sur de México, especialmente en la Universidad Auténoma
Chapingo?

Podemos decir que el objetivo general del presente estudio gira en tor-
110 a la construccion del estado de conocimiento en la investigacion de
'EAS y su incorporacién curricular en algunas IES de la zona centro-sur
e México, con la finalidad de conocer sus conflictos, alcances y ten-
_dencias para e} futuro mediato. En cuanto a los objetivos especificos,
se fueron delineando acorde con los capitulos que a continuacion se

omentan. :

hiciamos con el capitulo: “Antecedentes y aportacionesl teéric.as al
ampo de la educacién ambiental. La percepcién de organismos inter-
acionales, nacionales e institucionales” Se analiza aqui, una d:scusflon
- de méas de 60 afios sobre los distintos momentos de la cu.estién arqblen-
tal y su relacion con los aspectos educativos como un pilar ti:senmal de
‘las acciones preventivas que se mencionan a menudo en la instrumen-
‘tacion de las politicas publicas en ¢l ambito de fa gobernanza por parte
“de la sociedad civil. Las distintas apreciaciones giran en torno a una
“cierta correspondencia entre las politicas medioambientales hac'l‘a la
“educacién por parte de los organismos internacionales con las politicas
‘subernamentales nacionales e institucionales; no obs_tante, se observan
contradicciones y diferencias en la reflexion y la critica y, por tanto, en
{o procesual-practico con las comunidades cientificas de las universi-
dades publicas mexicanas.

A diferencia de otros estudios que analizan la misma temdtica, el se-
gundo capitulo plantea un campo de conocimiento que hace énfgsis en
el papel que juegan los sujetos educativos {(en sus procesos recx'entes.)
en el disefio y operacidn de la estructuracion curricular en las. universi-
dades, especialmente en la UACh. Esta estrategia metodoléglqa ofrece
una mejor comprensién del fendmeno y de lo que se ha realizado en
materia de EAS en las universidades mexicanas, al tiempo que permite
interpretar nuevas formas de como incidir para lograr una transversali-
zacion curricular en dichas estrategias.

En el tercer capitulo, se realiza un anélisis de los procesos y las tenden-
cias de transformacién o cambio de! curriculum institucional de la edu-
cacion superior con relacién a la inclusion de la educacién ambiental
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(EA) curricular en instituciones de educacién superior, pablicas y pri-
vadas; esto con el propésito de entender algunas tendencias y opciones
alternativas en las IES de México, poniendo énfasis en las universida-
des mexiquenses y de la Ciudad de México.

El cuarto capitulo muestra de manera general el quehacer de la inves-
tigacién en educacién agricola ambiental y en desarrollo sustentable
como un proceso de institucionalizacién, atendiendo a tres lineas inves-
tigacién y generacion del conocimiento del programa de Doctorado en
Ciencias en Educacion Agricola Superior (DCEAS) de la Universidad
Autonoma Chapingo: 1) Educacién agricola superior y desarrollo sus-
tentable. 2) Disefio, desarrollo y evaluacién curricular. 3) Metodologfa
e investigacién en educacién agricola superior, incluidas en el presente
reporte.

La premisa que guia este apartado, es que la institucionalizacién de la
investigacion educativa en educacién ambiental para la sustentabilidad
en distinias instituciones de educacion superior y centros de investiga-
ciones de la entidad, se dinamizd debido a condiciones favorables: la
ubicacidn en la zona metropolitana ligada a grandes centros y univet-
sidades nacionales, asi como la capacidad de liderazgo de los investi-
gadores en el proceso de formacion y en el proceso de consolidacién
vinculado a espacios institucionales como los estudios de posgrados
para la ciencia y la tecnologia en este campo de conocimiento.

En el quinto capitulo, se estudian los Departamentos de Ensefianza, In-
vestigacién y Servicio, incluyendo el nivel de licenciatura y posgrado,
que impartieron educacién ambiental en ambos niveles, ordenados a
continuacion:

. Agroecologia

. Ciencias Forestales

. Fitotecnia

. Preparatoria Agricola
. Sociologia Rural

. Suelos

Con eslo, no sélo se desea documentar los hallazgos de dichos DEIS
en cuanto a la investigacion en EAS se refiere; se espera que, tanto los
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}gfesores como los estudiantes, perciban cual es la tendencia en ma-
.ria de incorporacién de la educacién ambiental en cada uno de estgs
<tablecimientos educativos y programas académicos. Igualmente, bajo
un anélisis de! discurso ambiental curricular, se desea conocer .cuéles
om, por un lado, los significantes y signiﬁcadog enla materia; mientras
ue por otro, cudles son las faitas y las diferencias en .el discurso para la
tencién de la EA en la “socioambientalizacién” curricular. Por u_lt1m0,
 busca dar cuenta de qué han investigado en torno a la apropiacidn QE
liversos aspectos cognitivos y de conciencia social en pro de un medio
\biente sano y una formacién para la sustentabilidad en produccion
e una agricultura amigable con el medio ambiente.

] sexto apartado: “Alternativa: educacion ambiental y universi-
d sustentable. Posibilidad de un modelo desde y para la UACh*”
_fija su enfoque en la UACh sin ignorar que bien podria ser geuer.aliza-
le a todo el contexto latinoamericano. Desde el érea socioambiental
‘nivel regional, se plantea construir un abordaje integral y transdisci-
_plinar para la sustentabilidad desde los procesos educativos. Esta fasp
. de la investigacién se centra en los contenidos criticos para el al?ordaje
integral de la temética de la sustentabilidad de manera institucional y
pedagogica. Para el caso de la UACh, se propone sentar las bases te6-
icas y metodoldgicas para concebir la posibilidad de un modelq o un
ipo de desarrallo anclado en todos los aspectos de la sustentabilidad
ero apostando a que una de las mejores estrategias para lograr lo de-
geable es la educacidn, preferentemente la EAS.

Por esto, se desea reflexionar con ustedes de forma que se puedan apli-
car los principios criticos, para crear un primer acercamiento hacia el
pensamiento transdisciplinar. Para ello se ha pensado en fundamentar
un breve recorrido histérico para conocer la experiencia de una serie de
investigadores, de actos y eventos sociales que han cuestionado desde
distintas teorias y puntos de referencia el cémo resolver la problemética
nimero uno del mundo contemporaneo que es, sin duda alguna, la del
medio ambiente. Como opcion alternativa en este apartado, explicamos
cémo desde un area de conocimiento como es la educacion ambiental
para la sustentabilidad (COMIE, 2011), con enfoque de complejidad,
hemos imaginado la tradicién milenaria de lo local desde las propuestas

*Ponencia presentada como propuesta en el pre-congreso de ALAS, realizado en la
UAEM Toluca, México, los dias 26, 27 y 28 de febrero de 2013.
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de nuestros pueblos originarios y desde los principios de la universi-
dad del siglo xx1; asi como las estrategias epistémicas, metodolégicas
y practicas que deben incluirse en el actual proceso de reforma univer-
sitaria en los tiempos de la era del informacionalismo, del cambio de
época o del inicio de la posmodernidad en la region latinoamericana y
por supuesto, en México.

Por ltimo, en las conclusiones generales y recomendaciones se cie-
rra con un balance de los objetivas de la investigacién, asi como sus
especificidades de los hallazgos més importantes en funcién de gran-
des categorias sociales para reflexionar sobre el analisis politico del
discurso curricular ambiental y sobre el papel de los sujetos sociales
universitarios y sus actores en las [ES de México y la UACh, Como
complemento, se proporciona un anexo con una serie de apartados que
dan fundamento metodoldgico y mayor informacidn a los resultados
del presente trabajo.
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Capitulo I

Antecedentes y aportaciones teéricas al campo
de la educacién ambiental. La percepcion
de organismos internacionales, nacionales

e institucionales

ntroduccioén

| estudio de la educacién ambiental para la sustentabilidad se reali-
74 desde la teorfa de los campos de conocimiento de Pierre Bourdieu
2004), seguin la cual se debe ubtcar a esta, st bien como un campo en
6nstruccién, también como un espacio subordinado; pues en el dia a
lia hay una lucha simbolica entre las distintas comunid_ades cier.ltl'ﬁcas
ue promueven su dominio y hegemonia en ese territorio ternatico. En
uanto al contexto social méas amplio, se incorporan algunas ideas de la
teoria del cambio de época, la cual sugiere que desde la década de los
~ setenta se desarrolla un periodo que tiene como centro de propulsién
los avances cientifico-tecnologicos, sociales y culturales; mismos que
' cambian todas las acciones que tienen que ver con las relaciones de
-~ produccién y de poder, con la experiencia humana, la cultura, la educa-
cién y la generacion de conocimientos, entre muchas otras.

Estos cambios son acompaiiados de un nuevo estado més global, el
Estado-red, y de rasgos neoliberales que desde los afios ochenta han
ido modificando las modalidades laborales, industriales, politicas, edu-
cativas, sanitarias, y sobre todo, los medios de comunicacién masiva,
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a diferencia de lo sucedido durante el industrialismo. Por lo anterior, el
cambio de época que estd viviendo la sociedad del siglo xx1 ha sido de-
notado como la era de la informacién o el “informacionalismo” (Souza
y Victorino, 2010).

Este capitulo se presenta como una contribucién al debate sobre EAS,
al tiempo que sirve de orientacion para el equipo de investigacioa inte-
grado por investigadores y estudiantes de posgrado de la Universidad
Autonoma Chapingo, quienes hemos construido el estado de conoci-
miento durante la década de 2002-2012.

A lo largo de més de cincuenta afios la educacién ambiental ha estado
sujeta a debate, contradicciones, creacién de experiencias y de aprendi-
zajes vinculados con la educacion basica y también con el ambito de la
investigacion por ser considerada como una relacién entre sociedad y
naturaleza; asi como un objeto para construir el futuro sobre bases du-
raderas de conservacion de los recursos naturales y de preservacién de
la vida. Pero al generar nuevas concepciones del desarrollo a través de
las corrientes ecologistas, conservacionistas, ain los actores requieren
mayor informacién y formacioén para convertirse a una comprensién
sistémica que se interrelaciona con los procesos socioecon6émicos y es-
tos, a su vez, con los recursos naturales de cualquier territorio.

El industrialismo, la educacién ambiental y el Estado global

La modemidad llega con la(s) revelucién(es) industrial(es). Més tarde,
con la globalizacidn se propicia un uso irracional y desmedido de los
recursos del planeta. Esto incluye procesos en los que los estados sobe-
ranos son debilitados por empresas transnacionales (Jarvis, 2006). En
el caso de los paises emergentes, esto es propiciado por la corrupcion.
Un ejemplo muy claro es el de fos combustibles fésiles y sus implica-
ciones en el calentamiento global. Pero no sélo los recursos no renova-
bles como los minerales o los combustibles fosiles, el suelo, y el agua
pueden agotarse. Existen publicaciones que informan sobre la pérdida
de otros recursos, principalmente por un uso excesivo.

La acumulacion de capital se expande como un canto de flores negras,
tanto en la época industrial como en la emergente (“informacionalis-
mo”) Con rasgos y caracteristicas distintas una de la otra. E/ régimen de
acumulacion de la época del industrialismo se articula en el regazo de
una economia productiva, dependiente de factores tangibles (como la
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tierra, el capital y el trabajo) Es practicado por capitalistas individuales
ue tienen una patria definida. Esto es, que actdan bajo la discipli-
a de las reglas nacionales del juego de acumulacidn, establecidas por
i Estado-nacion; mismo que es dependiente del espacio geogréfico,
asado en el transporte como infraestructura bésica y es acusado de
obreexplotar a los trabajadores manuales.

Fn cambio, el régimen de acumulacion de la época del “informacio-
bli&rno " toma cuerpo en torno a una economia evanescente, inmate-
lal dependiente de un factor intangible: la informacién. El timonel
std construido por una red, a su vez visible e invisible, de corpora-
iones transnacionales sio patria definida. Se trata de ejecutantes de
na disciplina con reglas transnacionales del juego de acumulacion que
on establecidas por mecanismos supranacionales, independiente del
pacm geografico v cuya infraestructura basica es la comunicaci6n.
ste régimen es acusado de exclusion social por su indiferencia ante el
estino de los que no tienen acceso a sus redes de poder, de capital, de
ecisiones y de informacion.

‘Simultineamente, parte de la economia productiva es estructuralmente
“transformada mediante la formacion de cadenas productivas transna-
ionales que promueven la produccion flexible (1a capacidad de ensam-
_blar un producto en cualquier parte del mundo) y la venta en todos los
“mercados posibles. Para el nuevo régimen de acumulacioén, las reglas
“pacionales de los Estados-nacién son inconvenientes, pues diariamente
“circulan USD § 1.5 trillones fuera del control de los bancos centrales
"pacionales. El Foro Econémico Mundial, realizado anualmente en la
ciudad de Davos en Suiza desde hace 30 afios, ha sido el espacio pri-
vilegiado para la invencion de estrategias y para la generacion e im-
plementacidon de las nuevas reglas del juego de acumulacidn del nuevo
orden corporativo transnacional mundial. Dicho evento redne las mil
corporaciones transnacionales mas poderosas del planeta.

El Estado-red supranacional

La mala salud del régimen de acumulacion de capital del industrialismo
se lleva entre sus agonicos estertores la institucionalidad vigente (los
mecanismos institucionales). En la época emergente se robustece una
nueva institucionalidad que asume la configuracion de un Estado-red
supranacional, estructurado bajo el sistema de ideas dominantes. Esta
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surge en torno a los intereses de las corporaciones transnacionales con
acuerdos muitilaterales de mecanismos supranacionales, como la Orga-
nizacion Mundial del Comercio (OMC) y la Organizacién Mundial de
la Propiedad Intelectual (OMPI), con el apoyo de agencias multilatera-
les, como el Fondo Monetario Internacional (FMI) y el Banco Mundial
(BM). Algunos de estos acuerdos son establecidos en torno a bloques
econdmicos regionales, como el North American Free Trade Agree-
ment (NAFTA), el Mercado Comun del Sur (Mercosur) y la Unién Eu-
ropea; mientras que otros son globales, como el Acuerdo Multilateral
sobre Tnversiones (AMI).

Una especie de gobierno mundial se encuentra en formacién, inclu-
s0 con una suerte de banco central supranacional, en el cual no exis-
ten presidentes ni elecciones. Existe ademds, un conjunto de nuevos
actores poderosos que institucionalizan la desigualdad internacional,
estableciendo reglas iguales para capacidades desiguales. El Estado
es presionado para asumir una posicién en contra de la sociedad civil,
perdiendo legitimidad frente a esta, porque si representa a la sociedad
no puede estar en contra de los intereses de las élites del poder.

Empero, por fortuna y como consecuencia de la revolucion sociocultu-
ral, la sociedad civil también se organiza para actuar de forma global.
En éreas relevantes para el medio ambiente, derechos humanos, justicia
y otros aspectos de importancia para el futuro de la humanidad y del
planeta; grupos sociales distintos crean instancias formales e informa-
les para monitorear y promover los intereses de la sociedad civil de
todos los paises, intentando reconstruir la l6gica de la globalizacién
economica y tecnoldgica. A fin de agregarle, por ejemplo, la globali-
zacion de la solidaridad y la responsabilidad hacia todas las formas de
vida en la Tierra,

Hacia el desarrollo humano y social sustentable

La vulnerabilidad del planeta, denunciada por los movimientos socio-
culturales de orientacion ecoldgica y ambiental, inspiré el concepto de
“desarrollo sustentable™ para moldear un nuevo modelo de desarrollo.
Pero mucho se ha hablado y poco se ha realizado. La Cumbre de Rio,
realizada en 1992, no ha sido suficiente para establecer este paradigma
en todas las sociedades, Cabe sefialar que la mayoria de las iniciativas
concretas ocurren en los paises en desarrollo. Las naciones con el ma-
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nimero de corporaciones transnacionales, cobijadas a la sombra de
g billetes esmeralda, adoptan los dictAimenes de la nueva revolucion
ondmica, en vez de los principios de la revolucion sociocultural,

mo muestra, los Estados Unidos atin no han firmado la Convencion
¢ 12 Biodiversidad. Posiblemente la firmen con el apremio de los ciu-
anos del planeta, pero, atendiendo a la presién de sus corporaciones
snacionales, que quieren pase automatico a la biodiversidad de los
ses tropicales, sin asumir las responsabilidades que implicaria su
nservacion. En la economia inmaterial, la dependencia por ciertas
aterias primas naturales disminuye drasticamente. Asi, el desarrollo
sstentable se considera una responsabilidad de los que dependen de la
co’ﬁornia productiva, mientras persiste la indiferencia de los actores
4s comprometidos con la economia virtual.

i bien, varias redes virtuales globales fueron creadas para monitorear
| 'Estado-red capitalista supranacional y para promover las propues-
as de la revolucidn sociocultural, no han logrado movilizar el poder
ecesario para neutralizar la propuesta neoliberal, en tanto que actian
e forma aislada y territorialista. Mientras que las mujeres defienden
rincipalmente la cuestién de género apoyadas por integrantes de De-
echos Humanos; los ambientalistas quieren apenas salvaralafloraya
a fauna, y asf por delante.

:Hasta ahora, los objetivos de la revolucion econdmica y de la revolu-
_cién tecnolégica se ensefiorean sobre las propuestas derivadas de la
‘revolucidn sociocultural. Hay més recursos para reforzar los intereses
corporativos transnacionales que para viabilizar la Agenda 21 y la Con-
vencion de la Biodiversidad. Preocupados por los desastres ambienta-
. les y sociales generados por la prevalencia de las reformas neoliberales
" en el mundo, al menos hasta el 2006, muchos de los £rupos compro-
* metidos con un paradigma de desarrollo méas humano y més sostenible,
han creado el Foro Social Mundial, el cual asume que si la globaliza-
¢ién neoliberal es socialmente construida, esta puede ser socialmente
transformada (Gonzalez, 2002). Se clama por una globalizacion cons-
truida en torno a la solidaridad, la inclusion social v la sustentabilidad
de todas las formas de vida en el planeta; una reaccidn directa al Foro
Econdmico Mundial de Davos, Suiza. En México, el debate sobre el
desarrollo sustentable siempre pasé por la critica. La cual tiene que
ver con la actitud de muchos gobiernos, que tomaron el documento:
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ccialmente ‘para el caso de América Latina (Victorino,

' En séguida se ofrece un cuadro de reuniones que se han realizado desde

una suerte de seguimiento de las propuestas y acciones que se reco-
miendan a los distintos estados y paises del mundo en sus diferentes
niveles de gobierno y sociedad civil.

Reuniones y acuerdos internacionales

(1972) Conferencia sobre el Medio Ambiente Humano (Esto-
colmo). Concepto de EA. Primeras iniciativas.

(1973) Creacton del PNUMA. Coordinacidn entre organismos
nacionales e internacionales.

(1975) Seminario Internacional de Educacion Ambientai (Bel-
grado). PIEA. Reforma de los sistemas educacionales.

*(1977) Conferencia Intergubernamental de Educacion Am-
biental (Tiblisi, URSS), 41 recomendaciones sobre EA (todas
las personas, formal, informal e interdisciplinaria).

(1981) Seminario Latinoamericano de Educacion Ambiental
(Venezuela). Formacion ambiental incluida en el curriculo.

* (1987) Congreso Internacional de educacion y Formacion
sobre el Medio Ambiente (URSS, Mosca). Estrategia interna-
cional de educacion ambiental para la década de los 90.

(1992) Cumbre de la Tierra (Rio de Janeiro). Agenda 21, Educacidn
Ambiental incorporarse permanentemente a los programas educati-
vos Desarrollo sostenible> Desarrollo sustentable. J. Carabias, 1992.

(£993) Proyecto Internacional “El Curriculum Universitario ante los retos
del siglo XXI". 13 universidades publicas de los estados, UNAM y 4 uni-
versidades de Argentina. De Alba, CESU-UNAM, Victorino R.L. UACH,
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14'manéra mecanicista. Sin considerar -
gualdades regionales” de los paises del mundo en |

L educacl_én' ambiental en las conferencias mundiales del

la década de los setenta hasta fechas recientes, con la finalidad de hacer

f(i 997) Conferencia Internacional Medio Ambiente y Sociedad {Te-
salénica). La educacion ambiental se consider6 la mejor forma para
construir un desarrollo sustentable.

i

{ '_000) Tercer Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental
Venezuela). Educacion Ambiental en Iberoamérica.

*(2007) Cuarta Conferencia Internacional de Educacion Ambiental
hacia un Futuro Sustentable {(Ahmedabad). La vida a través de la
educacion.

(1992) Congreso Mundial de Educacién y Comunicacién sobre el
Medio Ambiente (Toronto, Canada). Educacion Ambiental para La-
'ﬁnoamérica.

Reuniones y acuerdos nacionales

(1982) La Subsecretaria de Ecologia de la SEDUE y la SEP estable-
cen el Programa Nacional de Educacion y Capacitacion Ambiental.

(1986) Decreto presidencial para que la SEP inicie una pedagogia
ecoldgica formal en la nacion.

(1992) Primer Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental
(Guadalajara, Jal.). Lineas para el desarrollo sustentable.

{1992) Foro Internacional para la Inclusion de la Dimensidon Am-
biental en la Educacién Media Superior (Aguascalientes). Parte del
Proyecto Multinacional de Educacién Media Superior (PROME-
SUP) auspiciado por la OEA y la SEP.

(1994) Se crea la SEMARNAP y el CECADESU (Centro de Ense-
fianza y Capacitacion para el Desarrollo Sustentable).

(1994) Encuentro Académico para el Fortalecimiento Académico de
la Educacion Media Superior. “El estudiante desarrolle una cultura
cientifica y tecnoldgica asi como una educacion ambiental”.

(1995) Acuerdo SEP-SEMARNAP. Incorporar temas ambientales
en libros de Primaria.

(1995) Reunion Técnica sobre la Educacion Ambiental [beroameri-
cana (Querétaro).

21




| '(1997) 11 Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental. Pers-
“pectivas de la EA a 20 aflos de Tiblisi (Guadalajara, Jalisco).

(1999) Primer Congreso Nacional de Investigacion en Educacién
Ambiental (Veracruz).

(2002) Cumbre Mundial sobre ¢l Desarrollo Sostenible {Johannes-
burgo). Compromise con e} desarrollo sustentable,

(2005) Decenio de {a Educacién para el Desarrollo Sustentable
(DEDS) (Unesco, sede México).

{(2008) Foro “Tiblisi + 31" Visiones Iberoamericanas de la Educa-
cién Ambiental en México. Insercién de la EA en lo educativo, gu-
bernamental y social en México e Tberoamérica.

Documentos normativos de la educacion ambiental

Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988. Desarrollar programas de
educacion ambiental a diferentes niveles y dirigidos a distintas re-
giones del pafs.

Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994. “La proteccion del ambien-
te es una de las mas altas prioridades”.

Plan Estatal de Desarrollo 1993-1999. Incorporacion de la dimen-
sion ambiental en la estructura curricular de la educacién bésica y
reforzar su ensefianza en todos los niveles en la entidad.

Programa Estatal de Educacién Ambiental 1996-1999. La Educa-
cion Ambiental formal estaba dirigida a la incorporacién de la di-
mension ambiental en la estructura curricular en los distintos niveles
del Sisterna Educativo Estatal.

Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006. Se debe fortalecer a cultu-
ra del cuidado del medio ambiente.

{(2006) Plan Estatal de Educacion, Capacitacion y Comunicacién
Ambientales del Estado de México. Acuerdo SEMARNAT y SEP
para desarrollar la estrategia de educacion ambiental para la susten-
tabilidad en el Estado de México.

Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012. Eje 4. Sustentabilidad Am-
biental. Incorporar la Educacién Ambiental para la sustentabilidad
como enfoque transversal en todos los niveles y modalidades del
Sistema Educativo Nacional.
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‘Programa Sectorial de Educacién 2007-2012. Fomentar la partici-
-pacion de los estudiantes en proyectos de investigacion asociados a
‘la conservacion del entorno natural o al desarrollo local o regional
_sustentable.

/(21 de octubre de 2008). Acuerdo numero 444 por el que se esta-
‘blecen las competencias que constituyen el marco curricular comun
“del Sistema Nacional de Bachillerato (Competencia 11: Desarrollo
- Sustentable).

ot

La educaciéon ambiental en los niveles educativos

""(1990) Incorporacion de la dimension ambiental al curriculum uni-
Q_rérsitario. El taso de la Universidad Nacional Auténoma de México
"(Ma. Teresa Bravo Mercado).

| tercero de secundaria.

(1990) Programa de Educacién en Etica Ambiental (Ma. Teresa de
la Garza). Se elabor6 el curriculum completo sobre el tema de la éti-
ca del medio ambiente para los grados escolares, de primaria hasta

(1992) Estudio exploratorio: “Estado de la Investigacion en Educa-
¢cion Ambiental en las Instituciones de Educacién Superior de Méxi-
co” (Alicia de Alba y Ma. Teresa Bravo, CESU-UNAM).

(1992) Estudio exploratorio “Curriculum 1 Siglo XXI. Problemas y
expectativas en la UACh” (Victorino R. ef al., CIESTAAM- UACh,

Meéxico).
(1993) Oferta Educativa de Estudios Ambientales en las Institucio-

nes de Educacion Superior en México. Situacion Actual y Perspecti-
vas (Ma. Teresa Bravo y Edgar Gonzalez Gaudiano).

(1994-1995) Proyecto Unesco: “La evaluacion de programas de edu-
cacion ambiental en América Latina y el Caribe”. Educacion Basica
para 21 paises de la region (Alicia de Alba y Edgar Gonzalez Gau-

diano).

De las anteriores consideraciones se desprende una serie de perspectivas
teoricas que, sin duda, esta ligada a conceptualizaciones méds amplias,
que tienen que ver con los siguientes estilos de desarrollo: ecodesarro-
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lto, desarrollo endogeno, desarrollo sostenible, desarrollo sustentable,
desarrollo compartido, desarrollo amigable con la naturaleza, del buen
vivir, entre otros; desde luego, cada cual con su propia epistemologia v
sus representaciones empiricas.

La Unesco y el desarrollo sustentable

En 2002, en la Cumbre Mundial para el Desarrollo Sostenible, la
Unesco plantea generar la adopcién de politicas, de programas y prac-
ticas pedagdgicas que permitan a la sociedad trabajar unida, para cons-
truir un futuro mejor. Es decir, a partir de la educacion se pone a prueba
su naturaleza (Meira y Caride, 2006) y se emplea como un instrumento
estratégico de los cambios socioculturales y econdmicos; aspecto con-
templado en el Capitulo 36 de la Agenda 21. El desarrollo sostenible
nos remite a un proceso de cambio continuo que implica la utilizacién
de los recursos, 1a orientacion de la tecnologia v la modificacion de las
instituciones (Rivas, 1997); acordes con el potencial actual y futuro de
la humanidad. Sin embargo, es importante sefialar que existen dispu-
tas y controversias entre la conceptualizacion de la educacion ambien-
tal y la educacion para el desarrollo sustentable tanto en los Ambitos
politico-pedagdgicos como en los historico-pedagdgicos, en donde la
conceptualizacion y su aceptacion va de lo imaginario, lo ideario y la
representacion social que a cada término le brinda una construccién
social (Gonzalez, 2006).

Lo antertor implica crear practicas educativas cada vez mas abiertas a
una visién compleja, comprensiva y holistica, en donde la cultura y las
realidades ambientales se integren como vivencia y experiencia, con el
objetivo de que las personas construyan su aprendizaje, su identidad y
su diversidad cultural reconociendo sus entomos, tante fisicos como
sociales. En donde, a su vez, la tarea de las Instituciones de Educacidon
Superior (IES}) sea definir procesos, orientar significados, renovar desa-
fios y ajustar objetivos con contenidos que aporten una interpretacion
del medio ambiente y el desarrollo sustentable, mucho mas congruente
en sus propuestas y practicas.

Mas que sélo integrar la educacion ambiental, hoy en dia se precisa la
educacion para el desarrolio, en donde es conveniente transformar el
proceso educativo en accion moral como paso para lograr una accién
social y politica a favor del desarrollo sostenible (Colom, 2000). Es de-
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pﬁc'es de ocuparse de incrementar el bienestar de la sociedad, asi como
. [a conservacién de las capacidades de los sistemas de recursos na-

iérrez y Pozo (2006) plantean que ante la complejidad y el discurso
éﬁ_;éi campo conceptual de EA y Desarrollo Sostenible (o sustentabili-
), es necesario integrar acciones en ambos sentidos, a fin de formu-
lar propuestas dentro del curriculum asi como de delimitar los aspectos
tedricos, metodoldgicos, epistemologicos vy de ideologia conceptual
{entro de una intervencion en EA para el desarrollo sostenible.

corde a esto, México ha realizado esfuerzos para integrar los concep-
s de educacion, ecologia y desarrollo sustentable, que se resumen en
la “Declaracion sobre Educacion y Desarrollo Sustentable” presentada
n Johannesburgo (CN, 2002) En la que se consideran relevantes los
siguientes aspectos:

* [.a EA debe formar parte de todos los ciclos escolares, desde el
basico al superior, asi como de todos los espacios y ambitos de la
cultura. Es decir, debe asumirse como un proceso de aprendizaje
permanente en la vida y observarse como un principio de incum-
bencia para los distintos sectores, niveles y grupos sociales.

» No debe incorporarse Unicarnente a algunas asignaturas en
[os planes de estudio sino que la sustentabilidad debe funcionar
como un gje formativo que le confiere pertinencia al curriculum
y a la vida académica.

* Requiere conformar un modelo de ensefianza y aprendizaje que
forme capacidades para el reconocimiento y aprecio del territo-
rio donde se vive. Tal modelo debe permitir que las representa-
ciones sociales sobre el ambiente y la naturaleza sean parte de la
vida cotidiana confiriéndoles sentido y direccidn.

De lo anterior, se observa que el DS en educaci6n, debe ser un compo-
nente transversal del curriculum, con la finalidad de promover la mejo-
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tia de las condiciones de vida de 1a sociedad. Como beneficio adicional, -
considerar que el aprender a aprender también “hace” al egresado de las

universidades sustentables; es decir, lo vuelve competente para gene-

rar conocimientos y habilidades aplicables en la solucién de problemas

que hoy ni siquiera imaginamos.

En este proceso de construccion de indicadores, desde 1999 el Instituto

Nacional de Estadistica Geografia e Informatica (INEGI) y el Instituto -
Nacional de Ecologia de SEMARNAP, han generado 134 indicadores -
de desarrollo sustentable. Con el objetivo de contribuir al conocimiento
de los problemas de sustentabilidad, asi como al disefio de politicas y _

estrategias.

Dentro del dmbito del medio ambiente encontramos: a) El recurso .
agua, la planificacién y administracion del recurso suelo y el manejo de ©

ecosistemas fragiles-desertificacion y sequia, area montafiosa- b) Pro-

mocion de la agricultura sustentable y desarrollo rural, combate a la
deforestacion, conservacion de la diversidad biologica, asi como otros __

elementos asociados a la Agenda 21.

La Unesco ha planteado una definicién de desarrollo sustentable en los
siguientes términos: “La estrategia que lleva a mejorar la calidad de

vida, sin rebasar la capacidad de carga de los ecosistemas que la sostie-
nen”. Es decir, posee las condiciones para sustentar y mantener al mis-

mo tiempo, la productividad, adaptabilidad y capacidad de renovacion °
del recurso. Esto significa que en el proceso de andlisis se determina °
por el ecosistema con todos sus recursos y caracteristicas, la sociedad

integrada en el ecosistema y la persona que conforma dicha sociedad.

México esti comprometido con la ONU (UNDAF, 2007) a propiciar el -
derecho a un ambiente sano y productivo, dentro de un esquema que |

genere un programa nacional de educacion ambiental para el desarrollo

sustentable, en donde se promueve la educacion, la investigacion, la -

generacion de conocimientos y aptitudes participativas respecto a los
temas ambientales criticos, el apoyo institucional y el disefio de politi-
cas que incorporen los principios del desarrollo sustentable, entre otros.
Los temas centrales del analisis para el 2030 en México son: energia,
agua, bosques, biodiversidad, costas e industrias (PEF, 2006).

Cambio climatico y el recurso agua

El Panel Intergubernamental sobre el Cambio Climético (IPCC) por sus
siglas en inglés define al cambio climdtico como una variacion esta-
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disticamente significativa, ya sea de las condiciones climdticas medias
;'de su variabilidad durante un periodo prolongado (un decenio). Por
o lado, dicho cambio puede deberse a un proceseo natural o a un for-
-amiento externo; es decir, es atribuido indirecta o directamente a las
"'nvldades del hombre, las cuales alteran la composicion mundial de

ES_tb constituye una amenaza para la sociedad y los ecosistemas, con-
tiéndolos en entes vulnerables a las condiciones anormales del cli-
ma; como lo son los desastres hidrometeoroldgicos y la sequia extrema
‘diversas regiones del mundo; aunque los estudios de prospectiva
ndican que los modos y grados impactarin de manera distinta en cada
cg‘ién El IPCC (2001) sefiala que el desarrollo sostenido podra es-
ar impactado por el cambio climatico, sin embargo, al valorar la vul-
ierabilidad serd posible prever la capacidad de adaptacion, preservar
os:recursos, fortalecer los aspectos tecnologicos y de informacién, la
roduccion de alimentos, el abasto de agua de calidad, asi como gene-
ar medidas de prevencion y proteccion civil. Para ello, es necesario
onstruir escenarios de crecimiento socioeconémico y de desarrollo de
ectores (agricola, agua y bosque) para generar una estimacién de la
ncerﬁdumbre (Magaifia, 2006).

os procesos de cambio climatico y el desarrollo sostenible se encuen-
tfan relacionados a partir de los gases de efecto invernadero (GEI) que
n_forma indirecta impactan a la economia y a las poblaciones. En
jarticular, en América Latina y el Caribe (ALC) de forma relativa se
uenta con 25% de superficie forestal mundial y se mantiene 40% de
a biodiversidad (FAOQ, 2001). Ademas, ALC representa ocho de las 25
ecorregiones terrestres bioldgicamente mas ricas del mundo y recibe
9% de la precipitacién mundial con 33% de los depdsitos de agua dul-
- ce; aunque esta Gitima es irregular en la region debido a que en algunos
- lugares no esta disponible. Asi, a nivel mundial ALC contribuye con
“el incremento de CO, en la atmésfera representando el 12% y 9% en
.CO,yNO, respectlvamente En el caso del CO,, del valor mencionado,
4, 3% se produce en procesos industriales y 48.3% por causas del cam-
- bio del uso de suelo.

En México, la fuente emisora de CO, se atribuye al uso de los bioener-
géticos fosiles; de ahi que sea considerado el primer emisor de dicho
compuesto y el segundo en la emision de metano en ALC. El Grupo
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Intergubernamental de Experios sobre el Cambio Climdtico (IPCC)
se conformd, a partir de la intervencion de la Organizacion Mundial
Meteoroldgica v el Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente, hacta 1989,

Cline (2008) plantea la necesidad de prever los riesgos sobre la agricul-
tura mundial si a finales de este siglo el clima se torna mas caluroso y
seco, en particular en las zonas donde hoy las temperaturas son supe-
riores a 30° C. Esto a partir del decenio del afio 2060, con proyeccio-
nes de seis modelos climaticos comparables al valorar 1a sensibilidad
climatica donde, particularmente en la agricultura, los efectos se mani-
festardn en reduccion de rendimiento, disminucién en la capacidad de
las plantas para retener la humedad, mayor evaporacion en el suelo e
incremento de la evapotranspiracion.

Al aplicar el modelo ricardiano de la productividad para México, en
promedio es 25-36% (temperatura/precipitaciones). Un punto contro-
versial es el de la economia frente al medio ambiente, dado que, las po-
liticas y medidas medioambientales, afectan los costos de produccién,
contribuyen a determinar ventajas competitivas, modifican los patrones
del comercio internacional, la ausencia del control de las externalidades
y la incapacidad institucional para controlar los procesos productivos
(CEPAL, 2003).

En todo caso, este punto es importante en la produccién agropecuaria,
pero su analisis es diferenciado y requiere un espacio mas amplio para

su discusidn. Lo cual debe tener presente la UACh, para poder integrar

en sus planes de estudio diversos temas: biotecnologia y organismos
genéticamente modificados, productividad agricola, vectores de plagas
y enfermedades, innocuidad alimentaria, medidas sanitarias y fitosani-
tarias, comercio justo y gestion ambiental, bioproteccion (biodiversi-
dad, diversidad zoogémca y agricola) entre otras,

Los paises que contribuyen con mayores valores agropecuarios (fer-
mentacion estérica y del estiércol asi como uso de hidrocarbures) son
Brasil, México, Venezuela y Argentina (WRI, 2003). De tal manera que
sus efectos en el calentamiento global en periedos de 100 afios son
altos, provocando fallas en la adaptacion y la vulnerabilidad, la cual se
incrementa debido a la pobreza de la poblacidn, la degradacion de los
recursos, la carencia en la planeacion del uso del suelo y la alta de pla-
nes de contingencia y prevencion civil (SEMARNAT- PNUMA 2004).
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i, aporta 3% GEI y ocupa el lugar nimero 12 con mayores emisio-
ies. Por ser un pais en desarrollo, no tiene compromiso de reducirla.
Sin embargo, ha penerado diversas acciones (Vargas, 2007) dentro de
_cuales esta el programa de educacion ambiental, que incluye el Pro-
anma Proarbol y el incremento de la superficie de areas protegidas.
Ademés de comprometerse en la reunion del Grupo de los Siete (cele-
rada en Junio de 2007 en Alemania) al empleo de fuentes renovables
energia y la produccion de biocombustibles.

impacto en el consumo humano se manifiesta en dos puntos: en el
o de los recursos no sostenibles y en la degradacién ecoldgica a la
ue estin sometidos los ecosistemas. Ante el consumo, la degradacién
colégica pone en evidencia la desertificacion, la erosién de los suclos,
aextincién de especies, la contaminacion y el cambio climético. Todo
[lo frente a la presion medio ambiental de los paises industrializados
1.consumo de los recursos no renovables y de energia que no tienen
pombie pero si la usan a partir del abasto de otras regiones,

De ahi la importancia de estimar el valor de 1a huella ecologica al compa-
ar la capacidad de carga local, para determinar la autosuficiencia del en-
torno estudiado, que a nivel mundlal es de 1.7 h/habitante y actualmente
] valor es de 2.3, Esto implica que no es sostenible, como en el caso de
os paises europeos (del sur, este, norte y oeste) al igual que en EUA,
'ustralla y Canada, del modo que lo indica Pérez, et al. (2006).

iducacion ambiental y el recurso agua

1 agua ¢s un recurso natural (superficial y subterraneo) que dentro del
iclo hidroldgico es variable y esta en funcién de los patrones climato-
ogicos, del consumo y la captacion. En particular, se considera que en
.un afio (2004) en promedio, su consumo es de 1000 m’, cifra que lleva
implicitos distintos usos del recurso dentro de la poblacién. Como lo
_son el de agua por habitante, lo cual es suficiente para vivir y asegurar
la produccién agricola en paises con climas que demandan riego (Ma-
~gaiia, 2006). En el caso de México, 1a disponibilidad era de 5200 m?
en 1993 y de 4505 m’ en 2005, tanto para el use personal como para el
agricola, la acuacultura, el pecuario, industrial y urbano, la prevencién
social, el turismo, etc.

:'_ WEF (2005) plantea que el sobre bombeo de agua de los acuiferos oca-
Slonard un aumento en el precio de los alimentos y su escasez, esto
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aunado al incremento de las emisiones de GEIL lo cual provocard un
incremento en la temperatura cuyos efectos se manifestarin en la pro-
duccién agricola y también, en la industria del turismo. Por tal motivo,
la regi6n esta expuesta a una variedad de riesgos del clima y a eventos
extremos como sequias, inundaciones y fendmenos climaticos. Esto sin
considerar los incendios forestales manifestados en la tltima década en
México, Centro América, Venezuela, Bolivia, Paraguay y Brasil.

En el Foro Mundial de Davos (2007) se plantearon tres escenarios de
riesgo global: Una pandemia ocasionada por un virus que da lugar a
miles de muertos y altera la geopolitica global. Una serie de catastrofes
ocasiona dafios incuantificables y permite la toma de conciencia para
corregir las desigualdades economicas globales. Se disparan los pre-
cios del petroleo, lo que implica tensiones en la geopolitica y recesion
econdmica.

Todos estos escenarios incidirdn sobre la educacién superior. De aqui
la importancia de crear una cultura del agua, que estimule el ahorro y
una ética con el objeto de lograr distribuirla de manera global con mas
equidad (Tunnerman, 2003). Para ello es preciso integrar educacion,
informaciodn, conocimiento, valores y actitudes; asi como construir una
vision de futuro, o bien, como lo plantea Castells (2001) “Es necesario
navegar en las encrespadas aguas globales”. Es ineludible una briju-~
la y un ancla. La brijula, es la educacion e informacién a nivel tanto
personal como colectivo y el ancla es nuestra identidad: saber quiénes
somos, de donde venimos y a dénde vamos.

En particular, la calidad del agua es empleada como indicador (indice
de Sustentabilidad del Medio Ambiente, ESI) en el componente Siste-
mas del Medio Ambiente, en donde las variables en dependencia del
contexto consideran los siguientes aspectos: concentracion del SO? y
NQO? total de particulas suspendidas en el urbano; agua renovable in-
terna per cdpita; ingreso per capita de agua proveniente de otros paises;
oxigeno disuelto, fosforo en suspension y conductividad eléctrica.

El uso del ESI ayudara a construir los cimientos para cambiar la toma
de decisiones en temas del medio ambiente al considerar una base ana-
litica rigurosa, pero todos estos aspectos requieren ser adecuados y se-
leccionados para lograr incluirlos en el curriculum, de aqui la relevan-
cia del tema y la importancia de propiciar su discusién en la academia.
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alores en educacién superior

esta terndtica varios estudiosos sostienen que, en la estrategia para
anzar un medio ambiente sano, las acciones preventivas como la
ducacmn son clave para lograr ese fin. Por ejemplo, Palos (2000) sefia-
jue la educacion humanista se presenta como situaciones problems-
cas de relevancia social que van generando el modelo de desarrollo de
1 sociedad, en donde los temas transversales atraviesan y globalizan
do el curriculum; en particular el cambio de valores y actitudes, Ia éti-
la convivencia, la solidaridad de las personas y la justicia. Es decir,
ueden coexistir valores y actitudes como escalas que por momentos
an confianza en el marco histérico de la humanidad pero, en algunos
os la sensacion es de un vacio axioldgico y de falta de definiciones.

mbargo la sociedad ha creado el concepto de que las IES son
nsables de transmitir valores y actitudes. Asi, actores diversos tie-
en la confianza de ser un lugar propicio para mochﬁcar las condicio-
de vida y desarrollo, pero por momentos existe desconcierto y la
royeccion de la responsabilidad no existe para prever las respuestas
ecuadas

mbricaciones de la EA en el proyecto curricular

a integracion de las actitudes y valores requiere que Jos docentes, au-
ridades y organos colegiados, coadyuven a formular planes o progra-
ias de estudios adecuados y apoyar en los procesos de transformacién
curricular. Para ello, es preciso identificar las caracteristicas sociocultu-
les de los distintos actores universitarios, asi como reconocer que las
acciones formativas no sélo son para determinados roles productivos,
sino también para la valoracién del agua como parte integrante de la
gestién de recursos, misma que juega un rol importante en el proceso
de asignacion de agua, de la gestion de demanda v en el financiamiento
de las inversiones. Es por ello que la difusion y produccién del co-
nocimiento requiere de educacicn, de investigacion, del desarrollo de
aptitudes en los j JOvenes para su esludio, de la reduccion de diferencias
sociales, de la creacién de voluntad politica, entre otros. Pero, el co-
nocimiento del agua cubre distintos dmbitos; salud, agricultura-acua-
cultura, industria, energia y ecosistemas. Por tal, es necesario atender
€stos aspectos a partir de dlsmplmas como la medicina, el derecho, la

agronomia, la i ingenieria, las ciencias exactas y naturales, la gestién
(Unesco y OMM, 2003).
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La sostenibilidad es un atributo de los sistemas abiertos al interaccionar:
con su mundo externo, el cual se manifiesta con un estadoe fijo de cons-:
tancia; sin embarge, es necesaria la preservacion dindmica de la identi- '
dad esencial del sistema en medio de cambios permanentes (Gallopin,’
2003) para que el estudiante asuma una jerarquia de actitudes y valores,
con los cuales brinde sentido a su vida, En todo caso, los integrantes de
la comunidad deberdn crear condiciones de colaboracion, adquisicion:
y puesta en coman de las actitudes y valores para impulsarlos en la:
instrumentacion curricular. '

bolico y la enorme carga emocional que conllevan para cada perso-
.no se transformen al mismo ritmo en un continuo cuando se estan
duciendo en el mundo (Hirsch, 2001).

ralores ambientales y educacioén

idea de EA esta dispersa y presente en distintos programas educati-
_a'nivel nacional, donde su discurso cobra una existencia cotidiana,
una muitiplicidad de organizaciones nacionales e internacionales.
in embargo, su formalizacion en las pricticas educativas atin no estd
msolidada (suponen temporalidad, los proyectos son de largo plazo,
cciones puntuales o emergentes, desarrollos paralelos, eventos de im-
, entre otros). Debido a que no se integran de forma consistente, la
Anues Y SEMARNAP (2000) plantean como elemento de integracion
arrollo sustentable en los programas educativos del nivel superior.

Por su parte, Alonso (2004) sefiala a los &mbitos de las actitudes y va
lores interdependientes como bésicos. En tanto que estos se reflejan
en las propias acciones, en un contexto de cooperacion, principios de:
convivencia y valoracion aprendida de las culturas. En tanto que Pe
reira (2001) explica que en el proceso de formacién se definen etapas:
de inicio y término. Esto significa que el alumno ha comenzado la vid:
social y productiva, pero no ha concluido la etapa de aprender de ma
nera permanente, es por ello que el proyecto a generar en las IES e
términos de actitudes y valores debera considerar formar a los alumno
en las siguientes siete metas:

tra-razon de por qué la EA no se ha logrado integrar en los progra-
s educativos, es la relativa al enfoque fragmentario de la ecologia y
1 disciplinas asociadas. Esto ocasiona problemas al tratarse desde un
lo enfoque (ya sea ecologico, tecno-econémico o sociocultural) pues
plica una desvinculacion. Pero que en ¢l fondo, es no comprender
su justa dimension el entendimiento humano y su relacién con la
aturaleza. Aunado esto tanto a la deficiencia de los andlisis de las si-
waciones locales, como al no aplicar principios éticos desde la ciencia
y la'politica ambiental. En particular en los procesos de busqueda e
instrumentacion de soluciones no se detectan, o en ocasiones se toleran,
cciones no acordes al contexto sociocultural.

* En la libertad y en la unidad de la persona
* En la creatividad y en los valores de imaginacion

* En los valores de relacidn, didlogo, comunicacién, participacion y
servicio

* En la interioridad del ser - i
En el concepto de la tutoria, e} docente debe actuar bajo las dimensio-
nes de la virtud ética como parte de su arte pedagdgico. Wanjiru (1999)
fiala la necesidad de respetar la intimidad de las personas bajo fas
siguientes dimensiones: secreto profesional, respeto de la conciencia,
conocimiento de la persona, no servirse del alumno, cuidado del len-
guaje y de los modos, estética y decoro, respeto y justicia.

« En un respeto a la vida
* En la esperanza

* En la personalidad y socializacion con el objeto de que nada humano
nos sea ajeno

Al considerar algunas actitudes y valores a desarrollar en el proceso de:
formacion, es preciso interpretarles, en sus tres dimensiones dentro del
curriculum: la cognoscitiva, la afectiva y la conductual. Lo anterior,:
con el objeto de reflexionar y hacer una seleccién de actitudes y valores
que orienten el proceso docente educativo, y ala vez, aseguren que los.
elementos elegidos sean operativos y posibles de evaluar, Sobre todo
porque los valores son guia de conducta, aun cuando por su cardcter

La EA deberia proporcionar un marco del conocimiento humano sobre
el medio ambiente, apartando toda tendencia hacia la accién politica,
También, deberia adoptar un papel de sensibilizacién y defensorfa de
_log procesos de conservacion, asumiendo un aprendizaje social y deli-
‘itando Jas relaciones entre descripciones de la realidad, valores y es-
~ lrategia politica; asi como plantear la accién directa de cada actor {Pe-
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ters, 2001). Ademds, tendria que interpretar en su justa dimension las .
relaciones tecnologia/medio, humano/no humano, ecologia/economia
Finalmente, desarrollar una ética ecoldgica que contemple los ecosiste
mas, a fin de permitir una toma de decisiones critica, racional y basada..
tanto en evidencias como en proyecciones. '

sde el enfoque de ejes transversales, demandara del profesor una ca-
citacion adicional con el objeto de poder atender a profundidad los
pectos a tratar y favorecer tanto el desarrollo personal como el profe-
onal de los alumnos (Torquet, 2002).

arte de ensefiar tiene relacioén con la técnica y el compromiso del
cente, pero también con la integridad, el autoconocimiento y fas ex-
pe: tativas personales y profesionales. Ramsden (1998) sefiala que la

idad de organizacién clave en las IES es la academia por ser la ins-
ia que organiza y desempefia las cargas de trabajo, dado que tam-
én son las comunidades que examinan y construyen los significados
del cambio. Es asi que participa en su labor a partir de la emocién por
la docencia, el estrés del trabajo y la interaccidn que, en una mirada de
faccion, beneficia a profesores y alumnos.

Por su parte, Ibarra (2001) sefiala que es necesario incorporar la cultura
de la sustentabilidad como una opcién de vida ante las diferentes rela
ciones sociales, actitudes, valores, comportamientos éticos y estéticos
sin olvidar otras formas de produccién del conocimiento con el objeto
de establecer una ruptura con los modelos.

Actitudes y valores en la academia

El reto de los docentes en las diversas IES es, desde distintos nivele
{como el intelectual el de investigacion y el placer de la ensefianza
promover la calidad del proceso docente educativo y la calidad emocio
nal de la comunidad académica; asi como las satisfacciones psiquicas y -
las oportunidades de realizacion y actualizacién en el lugar de trabajo
aspecto de trascendencia para el desempeiio del profesor. Al respecto
Knight (2006) seiiala que algunas preocupaciones de las instituciones
deberian ser, el mejorar las situaciones de reclutamiento de nuevo per
sonal, propiciar la permanencia de los docentes, no sofocar la creativi
dad, generar acciones flexibles y la atencion personal de los profesores
sobre todo cuando son personas que colaboran con la organizacion.

poblacion concibe su espacio en términos de agua, vegetacidn, ri-
ieza ambiental. Ahi reconoce, implicitos, signos v significados de al-
gunos valores de diferente naturaleza (moral, estética, afectiva) como,
belleza, la tranquilidad, a armonia, la convivencia familiar, la re-
eacion y el clima agradable. Todo ello ligado a una cultura propia.

De manera complementaria, Cely (1999) plantea la necesidad de ela-
borar una accion reconciliadora entre naturaleza y cultura, sobre todo
porque a partir de esta altima es posible hacernos responsables de la
turaleza y asumir lo que somos. De esta manera, serd viable dinami-
zat Jas condiciones de éxito de la 16gica de la vida que se organiza en la
complejidad del caos y el orden, del azar y la necesidad, del cambio de
actitudes interpersonal.

Un problema a resolver en la academia, es el debilitamiento de los va
lores relacionados con el trabajo colectivo, provocado por la tendencia -
al individualismo y a los procesos de evaluacién personalizada dentro -
de los programas de estimulos, Puesto que, al generar los procesos de
adecuacién en si mismo, las comisiones distorsionan sus principios y -
los conforman hacia modos de actuacion para unos cuantos. Otro pro-
blema es el caracter del profesional burocratico que predomina en la .
misma, lo cual se manifiesta por encerrarse en lo propio y en muchos
casos negar todo aquello relacionado con lo comunitario.

El hecho de convertir el quehacer docente en una actividad préctica
oncreta ejecutada por personas dentro de un marco individual, deli-
mitado por un marco de objetivos, valores medibles v factibles de ser
valuados, facilita la aplicacion de los criterios de calidad. De aqui la
mportancia de que el docente profesionalice su practica, se mantenga
- informado, actualizado y con formacién permanente a fin de satisfacer
- el complejo arte de la ensefianza y aprendizaje y permanezca vinculado
Ante estas problematicas, es necesario redefinir el trabajo académico - al sector productivo.
para que favorezca el compromiso con la ensefianza y el aprendizaje
asi como mejorar los ambientes de trabajo, reflexionando como comu-
nidad sobre el significado que brindamos al trabajo y a la vida en ge-
neral. Por ello, la integracion de temas como actitudes, valores y ética .

- Esto significa que los docentes deben aprender a compartir sus aspi-
raciones, discutir sus métodos, sus lineas de trabajo y deben mantener
una actitud activa y proactiva en relacion con el proceso de ensefianza y
aprendizaje, ya que esto se manifiesta en las acciones de los estudiantes
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y son un factor que influye substancialmente en el aprendizaje (Beltran
etal., 1987).

texto de la educacién superior. Las lineas prioritarias que las IES
eberdn afrontar para integrar la EDS dentro del marco del decenio
nifestado por la UNesco son, por un lado, trabajar para promover
iones que orienten y fortalezcan tanto la educacion comeo la impli-
i6n de los miembros de la comunidad universitaria con el desarrollo
tenible (Gutiérrez et al, 2006) Por otro, integrar modelos de gestion
la propia institucién que sean compatibles con dicho desarrollo (re-
cir la eliminacién de residuos toxicos y peligrosos, ahorro en el con-
 de agua y energia, manejo y control de las aguas residuales, uso
energias renovables, entre otros),

Transversalidad y curriculum

Segln el diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua en
su vigésima segunda edicion, la palabra transversal se emplea para de-
signar aquello “que se halla o extiende atravesando de un lado a otro”;
por eso, cuando se habla de transversalidad curricular, se hace referen-
cia a los componentes que se encuentran en distintas direcciones. Al
considerar la nocion de curriculum, De Alba (2002) sefiala que este se
entiende como una sintesis de elementos culturales donde se incluyen
valores, es decir, realmente la parte formativa de la educacion. Con
lo cual se asume que, aunque no estén descritos de manera implicita,
constituyen una parte vital del proceso de ensefianza y aprendizaje o
proceso docente educativo.
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Capitulo 11

Caminos y veredas teérico-metodologicas:
Analisis politico del discurso curricular ambiental.
' Sus fundamentos epistémicos e interpretacion
en la investigacion cuanti-cualitativa

ntroduccién

El objetivo es estudiar el campo de analisis politico del discmgo, par-
ticularmente sus fundamentos epistémicos y, sobretodo, su aplicacion
a una realidad delimitada pues se debe especificar, como en el caso del
Andlisis Politico del Discurso Ambiental Curricular (APDAC) en el
campo de la educacion superior, como es empleado en el nuestro. Este
atrevimiento nos lleva a una serie de interrogantes que se plantean des-
. de el arranque del proceso de investigacién,

' Cuando se inicia una investigacion hay una interrogante que dificil-
 mente se puede evitar. Esta, es sobre el campo del objeto de. gstudic:.
- En el presente caso, la pregunta obligada fue: ;qué es el analisis poli-
tico de discurso curricular? Seguramente existen multiples maneras de
responder a esta cuestion, sin embargo, en este capitulo se Qresenta la
posicién tedrica que permitié hacer el andlisis e interpretacion fie los
significantes del discurso curricular de las universidades, contenida en
los documentos oficiales y expresado por los diferentes actores educa-
tivos. Por lo tanto, se exponen los fundamentos epistemoldgicos que
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~permitieron construir el andamiaje para llegar a la explicacion de los

"“'contextos educativos.

FEste analisis politico de discurso se ubica en la petspectiva de la lineg
dirigida por Emesto Laclau y Chantal Mouffe, ambos posmarxistas,
que “desedimentan” y reactivan categorias de la teoria marxista a la
luz de los problemas sociales contemporaneos, haciendo una decons.
truccion de preceptos como sujeto, discurso y conocimiento. Todo esto
mediante una articulacién conceptual de disciplinas y perspectivas ted-
ricas; asi como de estrategias analiticas en torno a presupuestos anti-
esencialistas y antifundamentalistas, sosteniendo la historicidad y e]

caréacter discursivo de lo social.
Teoria social posmarxista: su tradicién marxista

El'hilo conductor de 1a propuesta teérica esta constituido por las trans-

formaciones del concepto de hegemonia como superficie discursiva y
punto nodal de la teorizacién politica marxista, La perspectiva tedrica

a través de la cual se inspiraron fue la teoria marxista que, después de
un periodo excepcionalmente rico y creativo en los afios sesenta, tuvo
su epicentro en el althusserianismo; también en un renovado interés en
Gramsci y en los tedricos de la Escuela de Frankfurt, A mediados de
los afios setenta del siglo xx, la teorizacién marxista habja llegado a un
punto muerto, existiendo una separacién entre las realidades del capita-
lismo contempordneo y lo que el marxismo inclufa en sus categorias de
andlisis. Esto dio lugar a dos tipos de actitud en sus seguidores: negar
los cambios y retraerse; o adicionar andlisis descriptivos de las nuevas
tendencias que eran simplemente yuxtapuestas, sin integracién, a un
cuerpo tedrico que se manten{a sin cambios sustanciales,

Laclau y Mouffe le dieron un trato diferente a la tradicidon marxista, a
la usanza husserliana, que se formul6 entre “desedimentacion” y “reac-
tivacion”. Las categorias teéricamente sedimentadas ocultan sus actos
originarios; el momento de la reactivacion hace nuevamente visibles
€s0s actos. Pero en oposicion a Husserl, esta reactivacion muestra las
contingencias, es decir; se interroga acerca de la continuidad o disconti-
nuidad de las categorfas en el capitalismo contemporaneo. El resultado
de la operacidn fue percibir que la teoria marxista se habia diversifi-
cado, quedando atrds como un monolito el marxismo-leninismo y la
existencia de una variedad en la discursividad marxista.
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reactivacion de las categorias marxistas a la luz de l.os Duevos pro-
mas sociales conducia a una deconstruccién, es decir, a “desplazar
gunas de sus condiciones de posibilidad y a desarroliar nuevas po-
pilidades que trasciendan todo aquello que puede ser caracterizado
omo aplicacién a una categoria” (Laclau, 2004, p. 9). Por lo que r'eieer
eorfa marxista a la luz de los problemas contemporineos 1m;:thcaba
esariamente reconstruir las categorias cent'rales de esa teoria, de-
ominéndose como una versién del “posmarxismo”, que conlleva un
ceso de reapropiacion de la tradicién intelectual y se va més alld de
ila para la comprensién de las sociedades actuales.

.impensable que el entendimiento f:le los problemas de una soc.ledad
Jobalizada y regida por la informacién solamente se pueda 1:eallza.r a
artir de la discursividad marxista, por ello'asum.en una articulacion
onceptual de disciplinas y perspectivas teén.cas diversas qqe_condgz-
ana la postulacién de nuevos puntos de partida para c?l anallsl§ social.
ntre las corrientes que han alimentado este pensamleqtfn esta el po-
astructuralismo y, dentro de este campo, la deconstruccmrf’y la teoria
caniana han tenido especial importancia en la formulacién de este
ﬁfoque acerca de la hegemonia.

la deconstruccidn, la nocion de “indecidibilidad” _hg sido cru_cial.
omo lo muestra el trabajo de Derrida (1997) los indecidibles dominan
] campo que anteriormente habia sido considerado como gobermnado por
determinacion estructural. Por lo tanto, debe concluirse que la hege-

:' monia es una teoria de la decision tomada en un terreno indecidible.

Por otra parte, la teoria lacaniana aporta herramientas en la formulacion

e una teoria de la hegemonia. La categoria de point de caption (punto

'.n'odal) o significante, implica la nocion de que un elemen.to par‘ticular
“asume una funcién “universal” dentro de un cierto campo discursivo. El

enfoque se funda en el hecho de que “privilegi.af‘ el rrfo‘mento de la arti-
culacion politica y la categoria central del analisis politico es, en nucs:t’ra
perspectiva, la hegemonia” (Laclau, 20_0{:, p. 10). Para que una relacion
hegemdnica pueda ser posible, su condicién mherentfa €s que una ﬁjfzxza
social particular asuma la representacion de una to'talidac! que es radxca!-
mente inconmensurable con ella. Este tipo de “universalidad hegeméni-
ca” es el tnico que una comunidad politica puede alcanzar.

Este enfoque concibe a la universalidad como univers.alidad Qoh’tica
y como dependiente de las fronteras internas de la sociedad, vincula-
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da con la nocidn de antagonismo. La tesis que se sustenta es que “los -
antagonismos no son relaciones objetivas sino relaciones que revelan
los limites de toda objetividad” (ibidem, p. 14). La sociedad se cons- ;
tituye en torno a sus limites, que son limites antagénicos y “la nocién
de limite antagonico debe ser concebida literalmente, es decir, que no .
hay ‘astucia de la razdr que se exprese a través de las relaciones anta-
génicas, ni hay tampoco ninguna clase de superruego que someta a log
antagonismos a su sistema de reglas” (idem).

uierda (Buenfil, 2003, p. 80). Por su parte, Emesto Laclau hace lo
pio en Inglaterra desde los afios setenta en su obra “Hegemonia v
trategia Socialista™ (2004) quien, en coautoria con Chantal Mouffe,
ogfa.un impacto internacional en la tradicién marxista. En este texto
- ofros de Laclau (1993) existe una critica a aspectos muy precisos del
arxismo (Buentfil, 2003, p. 82) Sobresale la que alude a los siguientes
itos:

*La idea de un fundamento positivo, Gltimo o primero, de la
politica, la vida social y las revoluciones (las relaciones entre las
fuerzas productivas y las relaciones de produccién)

Es por eso que lo politico no se concibe como una superestructura
sino que se le atribuye el estatus de una ontologia de lo social. De este :
argumento se deriva que la division social es inherente a la politica y
también a la posibilidad de una politica democratica. La centralidad de
lo politico coincide con el enfoque de Habermas en criticar el proceso
democritico a la expresion de intereses y preferencias manifestados a
través de un voto que selecciona a los lideres que llevaran a cabo las
politicas escogidas. La politica no consiste simplemente en registrar -
intereses preexistentes, sino que juega un papel crucial en la confor-
macion de los sujetos politicos. Ademas, se coincide en la necesidad de
tener en cuenta la pluralidad de voces de una sociedad democrética y

una ampliacion del campo de las luchas democraticas. :

¢ Los determinismos (base econémica y superestructura) y teleo-
logias (del comunismo primitivo al comunismo avanzado pasan-
do por diversas etapas) frente a las cuales se plantea la tension
' irresoluble entre necesidad y contingencia como una alternativa
para entender el devenir indeterminable de la historia,

* La “contradiccién” inserta en la légica dialéctica, como a la
“oposicion real” de la légica materialista (por soslayar ambas
que el sujeto se constituye precisamente en la relacién y no es
previo ni independiente a ella);

» El titubeo entre una l6gica esencialista y otra abierta a lo in-
determinado implicita en algunas obras de Marx (por ejemplo
La contribucion a la critica de la economia politica frente a El
manifiesto del Partido Comunista, por mencionar al guna).

Uno de los puntos divergentes con los habermasianos en el marco ted-
rico es el papel central que la nocion de antagonismo desempeiia, ce-
rrando toda posibilidad de una reconciliacién final, de un consenso ra-
cional, de un “nosotros™ plenamente inclusivo. Para Laclau una esfera
plblica, sin exclusiones y dominada enteramente por la argumentacion
racional, es una imposibilidad conceptual. Es inalcanzable una plena
armonia, por lo que se sostiene que una politica pluralista y democrati-
ca sin conflicto y divisidn seria imposible. Se reconoce que el consenso
es el resultado de una articulacién hegemonica y que siempre existira -
una exterioridad que impedird su realizacion plena, En una relacién
de representacion hegemoénica lo social es concebido como un espacio

discursivo porque hace posible las relaciones de representacidn. :

si es como la perspectiva tedrica se liga a la “crisis del marxismo” ya
reconstruccion del paradigma politico esencialista del marxismo cla-
co: renunciando a toda prerrogativa epistemoldgica fundada en la pre-
unta posicion ontolégicamente privilegiada de una “clase universal”
discutiendo seriamente las categorfas marxistas, ubicandose en un
rreno posmarxista. Todo esto permite la construccion de un concepto
de hegemonia que puede llegar a ser un instrumento util en la lucha por
1a democracia radicalizada, libertaria y plural (Laclau, 2004, p. 28).

En la critica conceptual al marxismo sobresalen los trabajos de Lefort
(1990) y Castoriadis (1993), quienes junto con Lyotard (1990) y otros
promovieron en Francia la revista Socialisme ou barbarie en los afios
cuarenta del pasado siglo, comprometiéndose con una militancia in-
telectual exenta de autocomplacencias y encaminada a revitalizar a la

Esta nueva democracia obedece a un conjunto de fenémenos nuevos:
61-.surgimiento del feminismo; los movimientos contestatarios de las
.:m.on'as ¢tnicas, nacionales y sexuales; las luchas ecologicas y anti-
mst{tucionales; las exigencias de las poblaciones marginales y el mo-

mieato antinuclear. Las formas atipicas que han acompafiado a las
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uchas sociales en los, pm’ses de la periferia capitalista han ocasionad
e gobemablhdad en las sociedades occidentales. Todo ell

.':; ocasiona la imperiosa necesidad de hacer nuevamente un cuestiona
: mlento teérico de los discursos clasicos de la izquierda. Estando e
“crisis la concepcidn del socialismo fundada en [a centralidad de la clas
‘obrera, y ante el cardcter plural y multifacético que presentan las luchas
sociales contempordneas, se ha terminado por disolver el fundamen
to de sujeto universal. Como resultado de las anteriores reflexiones e
torno a los fundamentos epistemoldgicos del andlisis politico de discur:

so, se puede entender a este, como un enfoque epistemoldgico y tedrico’.
en el campo de la filosoffa politica, con presupuestos antiesencialistas y _
antifundacionalistas donde no existen leyes universales que gobiernen la:

sociedad.

En este sentido, no hay manera de fijar lo social a dichas leyes pues se
reconoce su caracter precario, contingente, susceptible siempre de ser .

subvertido por un antagénico que lo amenaza; lo que pone de manifies

to una lucha hegemonica por encarnar la plenitud necesaria e imposi-

ble. Por tanto, la estructura social es indecidibie, basada en decisione
que incluyen y excluyen, El discurso en este marco no se reduce al len

guaje hablado o escrito dado que engloba elementos también de orden -

extra lingiiistico.

Principales postulados de la perspectiva tedrica del andlisis 'f

politico de discurso

Desde ¢l punto de vista tedrico, esta corriente se sustenta en tres prin
cipios:

1. La critica al esencialismo filosofico

2. El nuevo papel asignado al lenguaje en la estructuracion de las :

relaciones sociales

3. La deconstruccion de la categoria de “sujeto” en lo que respec
ta a la constitucion de las identidades colectivas (Laclau, 2004
p.20).

Veamos ahora una explicacién de cada uno de ellos.
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ritica al esencialismo

erosas son las evidencias de movimientos intelectuales que cues-
an el cardcter absoluto de las esencias, de la validez universal y de
ueilo que se nos aparece como “lo dado”. Las pretensiones absolu-
:tas del pensamiente ilustrado se han enfrentado a diversas crisis. Un
ebate crucial se desarrolla entre quienes argumentan a favor de la cen-
lidad y universalidad de la razén, por un lado; y los que argumentan
obre sus fracturas, su contingencia y su parcialidad, por otro. Si bien,
en diversas tradiciones que ejemplifican lo anterior, 2 continuacién
ialaremos solo algunas:

. El positivismo como rector del conocimiento cientifico, dejo
. de ser considerado como el paradigma supremo, de validez uni-
versal tanto de las ciencias “duras” como de las sociales, al ser

cuestionado en sus criterios constitutivos mas profundos. Desde
el “falsacionismo” del propio Popper hasta el historicismo epis-
temoldgico de Kuhn y el anarquismo metodolégico de Feyera-
bend, hemos sido testigos del decaimiento del cardcter absoluto
de tales fundamentos.

» El marxismo, en sus diversas versiones, estuvo anclado en una
nocidn de sujeto predeterminado; cuya misidn seria realizable
en el marco de una historia conceptualizada, sea de manera de-
terminista o teleologica, y de una totalidad social cuya esencia
material establecia las posiciones de base y superestructura, asi
como las posiciones de los sujetos de la historia. La supuesta
universalidad de este meta relato ha producido grandes esperan-
zas de emancipacion mundial pero, también, entre sus efectos se
cuentan tanto discursos totalitarios como fracasos monumentales
que, entre otras cosas, han justificado el triunfalismo pretencioso
de los seguidores del capitalismo (Buenfil, 2004a, p. 13).

Buenfil (2004b) menciona que el cuestionamiento del pensa-
miento moderno se realiza entre los campos disciplinarios, a tra-
vés de sus respectivos autores, que se mencionan a continuacién:

» En el campo de la Filosofia

- La filosofia pos-analitica de Wittgenstein (1988). Quien, ini-
cialmente, en la busqueda de criterios Gltimos para una teorfa
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el lenguaje y el s:gmﬁcado, desarrolla en las Philosophica
ations una propuesta que erosiona toda posibilidad d

ﬁ_y un posmlado ‘absoluto para explicar la construccién d
los significados. Porie en evidencia en su nocion de /anguag,
game la movilidad que el caricter relacional confiere a lo
significados, la precariedad de las fronteras entre lenguaje y
" pensamiento, asi como entre lenguaje y accion.

~-Rorty (1991) por su parte, muestra la contingencia de |
imposibilidad de fundar la ética, la politica y la estética en
un concepto fijo e inamovible. En su concepto de ironista
plantea la posibilidad de enfrentar la contingencia de nues
tros propios valores y creencias, via una actitud claramente
historicista y nominalista que abandona la idea de que esas
creencias o deseos se derivan de algo mdas alli del tiempo
y la suerte. En un giro pragmatista refiere las justificaciones
epistémicas a las pricticas consensuales, descentrando la au
toridad racionalista de la epistemolog{a como lugar necesario
de toda fundamentacion.

- En la filosofia continental europea, Nietzsche (1984) y Hei-
degger (1962) desarrollan sendas criticas de Ia filosofia, la
metafisica, la historia y la ética. Sus obras son precursoras
de los trabajos que hoy se dedican al desmantelamiento del
aparato conceptual de la modernidad (Ilustracidn, metafisica,
racionalismo, etc.).

- Foucault (1979) tras su cuestionamiento a los dobles de la
Filosofia occidental, plantea una descentracién de la politica,
hace un énfasis en la dispersién y el abandono de la metafi-
sica de los origenes (apoyado en Nietzsche); asi como de 1a
posibilidad y pertinencia de conocimientos y proyectos tota-
lizantes.

- Derrida (1997) radicaliza las lineas trazadas por Heidegger
formulando su critica a la metafisica de la presencia y del
logocentrismo mediante su trabajo reconstructivo del texto,
donde se evidencia el cardcter flotante del signo, la precarie-
dad de los limites y la descentracidn.

- Kuhn (1995) critica la posibilidad de dar un fundamento vl-
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timo al conocimiento cientifico y elabora su nocién de para-
digma con caricter abierto, donde los criterios de validez del
conocimiento aluden al acuerdo de una comunidad cientifica
en el cual la argumentacidn juega un papel constitutivo. Con
esto se resalta el caracter relacional y consensual de los valo-
res de verdad y validez del conocimiento cientifico, a la vez
que se enfatiza su historicidad.

- Feyerabend (1981) plantea su critica al racionalismo cienti-
fico en la idea de violacién de criterios y del criterio vacio.
Donde violacion, es ademnds una posible fuente de nuevos co-
nocimientos. Asimismo, plantea la no correspondencia entre
razén y ciencia, rompiendo con la supuesta incuestionabili-
dad de una razén tnica y formal, con lo que se abre el camino
a la consideracién de miltiples racionalidades cuya estructu-
racidn estd estrechamente ligada a ciertos juegos de lenguaje.
A su vez, pone énfasis en el cardcter constitutivo de la contin-
genciay el error, erosionando toda idea de fundamento Gitimo
de la ciencia y el conocimiento. '

» En el campo de la Lingilistica y Semiologia

- La lingiiistica estructuralista en su fase mds critica cuestiona
profundamente el cardcter cerrado del sistema, la ilusién de
inmediatez y transparencia del signo, asi como de la posibili-
dad de significacion literal y originaria. Dentro de esta linea,
se involucran desde la vertiente lacaniana, con su énfasis en
el cardcter constitutivo de la negatividad y su radicalizacion
de la linglistica saussureana en la conceptualizacién del in-
consciente; hasta el posestructuralismo de Derrida (1986)
donde se destaca el carécter constitutivo de la differance y la
critica a la metafisica de la presencia.

- Barthes (1970) en su critica a la denotacién o significacion
literal muestra el cardcter precario de la significacién y la im-
posibilidad de atribuirle un estatuto fundante o ultimo.

* En el campo del Psicoanalisis

- Con Lacan (1983) se desarrolla una critica a las nociones de
sujeto unitario y se conceptualiza el sujeto como vacio, /ack,
como lugar a ser llenado por el deseo del otro (simbdlico e
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imaginario). Se enfatiza la primacia del significante y el ca-

ricter constitutivo de lo real frente a lo simbdlico y lo ima
ginario.

- Zizek (1992) siguiendo la linea lacaniana y articulando sus -
propias propuestas filosoficas y politicas, plantea la critica al .
carscter fijo del signo, a la unidad del sujeto y a la posibili- -
dad de pensar el orden simbélico como un sistema cerrado y

completo.

- Castoriadis (1993) critica la l6gica identitaria, el racionalis-

mo objetivista (la razén tecnoldgica) y el esencialismo hu-
manista, poniendo énfasis en la imposibilidad de completud '-
y transparencia del conocimiento; también sefiala el caracter -
constitutivo de la exterioridad en relacion con las transforma-~ .

ciones de los sistemas de representacion.

e En el campo de la Teoria Politica

- Laclau y Mouffe (2004) en su critica a la racionalidad occi-

dental (metafisica de la presencia) y su planteamiento politico
que articula filosofia posanalitica (Wittgenstein), posestructu-
ralista (Derrida), posfenomenologica (Heidegger y Derrida)
y psicoanélisis (Lacan y Zizek), elaboran una teoria social
posmarxista en la que se destaca el cardcter contingente, in-
completo e inestable de lo social. Asimismo, proponen una
democracia radical en el sentido de involucrar una préctica
hegemdnica nunca posible de ser completada. Elaboran tam-
bién una analitica del discurso en la cual se enfatiza el carac-
ter flotante del signo, 1a sobre determinacion como manera
de evitar la necesidad determinista en el terreno de la confor-
macion de lo social y el cardcter constitutivo de la argumen-
tacion.
e En el campo de la Teoria de la Historia

- Foucault rescata la critica nietzscheana de la historia y hace
la propuesta de una genealogia que recupera la dimension que
escapa a la razon, la prediccion, la unidad, la completud y
la verdad absoluta de los procesos histdricos, dudando de la
productividad de indagar sobre los origenes en forma trascen-
dental. Ahi plantea un reconocimiento del azar y la contin-
gencia en el proceso mismo de constitucion de los procesos.
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ttimo (1989) contribuye con su problematizacién & una racionalidad

sinica y central de la historia que elabora desde una lectura de Nietzsche
- feidegger.

cuerdo a lo anterior, es posible construir planteamientos conver-
nies entre nociones que son elaboradas desde distintas posturas teo-
analiticas y acufladas en diversos enfoques disciplinarios. Por lo
e es pertinente establecer una cadena equivalencial® en torno a los
gumentos sobre el debilitamiento del caracter absoluto de los fun-
mentos del pensamiento moderno. En relacién a estas equivalencias
ibles, se destacan las ideas siguientes:

o El relacionalismo presente en Castoriadis (1993) Wittgenstein
~ (1988) Rorty (1991) Kuhn (1995) Laclau y Mouffe (2004) Fou-
cault (1979) y Derrida (1986).

 » Bl cardcter flotante del signo mencionado por Lacan (1983)
Castoriadis (1993) Derrida (1986) Laclau y Mouffe (2004) Zizek
(1998) y Wittgenstein (1988).

e El caricter flotante o deslizante de las fronteras presente en
Derrida (1986) Lyotard (1990) Laclau y Mouffe (2004) Lacan
(1983) y Zizek (1998).

s El caricter abierto de las configuraciones: los juegos de len-
guaje en Wittgenstein (1988) los paradigmas en Kuhn (1995)
los dispositivos en Foucault (1979) el texto en Derrida (1986) el
discurso en Laclau y Mouffe (2004) el orden simbdlico en Zizek
(1992) y el relato en Lyotard (1990).

e La imposibilidad de establecer un fundamento taltimo a pro-
puestas epistemologicas, ontologicas, politicas, éticas y estéticas
seflalado por Kuhn (1995) Rorty (1991) Laclan y Mouffe (2004)
Derrida (1986) Foucault (1979) Lacan (1983) Lyotard (1990) y
Wittgenstein (1988).

o L a critica a los centros fijos discutida por Foucault (1979) Derrida
(1986) Lacan (1983), Vattimo (1989) y Laclau y Mouffe (2004).

2, Una cadena de equivalencia se constituye por “las demandas de diferentes grupos,
‘articulados en un movimiento comin” (Simoén Critchley y liver Marchart, “Laclau
aproximaciones criticas a su obra”, pag. 18), Este concepto sera ampliado en las si-
- Buientes reflexiones.
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iderd el lenguaje como un sistema de signos que debia ser estudiado
incronicamente”. Es decir, estudiado como sistema completo en un
mento determinado dentro del tiempo y no *“diacrénicamente™, o
:.en su desarrollo histdrico. Cada signo debia considerarse como
pstituide por un “significante” (un sonido-imagen o su equivalente
ca) y un “significado” (es decir, el concepto u objeto al que repre-
gt__ltﬂba).

da signo dentro del sistemna tiene significado sélo en virtud de que se
diferencia de otros. “Gato” no estd “por si mismo” dotado de significa-
0-5in0 porque no es “pato”, “rato” o “dato”. En el sistema lingQistico,
bserva Saussure, “solo existen diferencias” (Eagleton, 1988, p. 120). El
onsideraba que la lingtiistica entraria en un enredo sin salida si se ocupa-
del habla real, de Io que denominaba parole. De ahi que no le interesa-
investigar lo que la gente en realidad decia sino la estructura objetiva
e los signos que, en primer lugar, hacian posible su habla o langue.

4 GHtica a las-teorfas:y estrategias politicas globalizantes o
universalizantes presente en Laclau y Mouffe (2004) Foucault
~ (1979) Vattimo (1989) Derrida (1986) y Lyotard (1990),

. eLa critica al sujeto trascendental, unidimensional, teleologi-
co, universal, suturado y centrado respaldada por Lacan (1983)
Zizek (2001) Laclau y Mouffe (2004) Foucault (1979) Lyotard
(1990) y Kuhn (1995).

* La imposibilidad de aprehender lo real por la forma, el pensa-
mieato o la razdn seflalada por Lacan (1983) Laclau y Mouffe
(2004) Zizek (2001) Derrida (1986) Castoriadis (1993) y Vatti-
mo (1989).

* La imposibilidad de aprehender la totalidad del ser mediante
el pensamiento, puntualizada por Nietzsche (1984) Heidegger
(1962) Derrida (1986) Lacan (1983) Laclau y Mouffe (2004) y
Zizek (2001).

» El cardcter incompleto de toda configuracién: la categoria de
suplemento en Derrida (1986) Laclau y Mouffe (2004) Foucault
(1979) Lacan (1983) y Zizek (2001).

* Ll cardcter constitutivo de la contingencia en la formacién de
procesos: el azar en Foucault (1979) la contingencia en Laclau y
Mouffe (2004) y en Rorty (1991) el trauma en Castoriadis (1993)
lo real en Lacan (1983) y Zizek (2001) el error, lo insélito yla
rebeldia a] llamado método cientifico positivista en Kuhn (1995)
y en Feyerabend (1981).

Todas estas posiciones debilitan de diferentes maneras, y apuntando a
diversos objetivos, planteamientos que han regido el pensamiento mo-
derno y que habian adquiride un grado de esencialistas. Al respecto,
Buenfil (2004b) menciona que no solamente se pueden construir equi-
valencias entre los planteamientos de estos autores sino que, también,
se pueden observar diferencias importantes en estos filésofos continen-
tales contemporaneos; sin embargo, para efectos de esta investigacion
inicamente se hace alusion a sus equivalencias.

iste estructuralismo hace una “descentralizacién” del sujeto individual
esarrolla su propia “légica™ como origen o come fin del significado.
realidad simplemente estaba “alli o alld”, era un orden fijo de cosas
el lenguaje reflejaba. Dicha corriente escandalizd por su menos-
recio del individuo pues el sujeto fue reducido a la funcién de una
estructura impersonal; Saussure despoja al lenguaje de su socialidad.

n un intento de alejarse del estructuralismo, se constituye un movi-
miento que va del lenguaje al discurso. Lenguaje es el habla o lo escrito
onsiderado “objetivamente”, como una cadena de signos sin sujeto;
mientras que discurso significa lenguaje aprehendido como expresién o
manifestacion que abarca a sujetos que hablan y escriben, y por lo tanto
lectores y oyentes (ibidem, p. 141).

 Una de las criticas a la lingliistica de Saussure era que el lenguaje debfa
' ser visto commo intrinsecamente “dialégico™: s6lo podia aprehenderse en
- funcidn de su inevitable orientacion a algiin otro. El signo debia consi-
- derarse més que como unidad fija (sefial) como componente activo del
- habla, modificado y transformado en cuanto al significado por los tonos
- sociales variables, asi como por las evaluaciones y connotaciones que

El nuevo papel asignado al lenguaje condensaba en su interior en condiciones sociales especificas.

El fundador de la lingiiistica estructural moderna es Ferdinand de Saus-

. No se trataba sencillamente de preguntar “lo que significaba el signo”
sure, quien marca toda una época. Entre sus posiciones centrales, con-

sino de investigar su variado historial, ya que tanto grupos y clases so-
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ciales como individuos y discursos, intentaban apropidrselo e imbuirlo
de sus propios significados. El lenguaje constituia un terreno de luchd
ideoldgica, no un sistema monolitico; los signos eran el medio mate-
rial de la ideologfa, pues sin ellos ningin valor ni ninguna idea podian
existir. No habia lenguaje que no estuviese envuelto en relaciones so-

ciales definidas; mismas que, a su vez, eran parte de sistemas politicos,

ideoldgicos y econdmicos mas amplios. Las palabras eran “multiacen-
tuales” y no estaban congeladas en un solo significado dado que eran

siempre palabras que un sujeto humano particular dirigia a otro, mode-
ladas y cambiadas por el contexto social.

Momentos de la tradicién estructuralista

De acuerdo con Buenfil (2003, p. 71) la tradicion estructuralista puede.

examinarse en tres momentos. El primero esta asociado con Saussure

y su intento por localizar el objeto especifico de la lingiiistica en la

fangue como abstraccion del conjunto de los fendmenos del lenguaje

sobre la base de oposiciones, por ejemplo langue/parole, significante/

significado y sintagma/paradigma. En la constitucién del objeto lin-
gilistico destacan dos principios fundamentales: a) en la lengua no hay
términos positivos sino sélo diferencias; b) la lengua es forma y no sus-
tancia’. Ambos principios confluyeron en la centralidad de la categoria
de valor, que es crecientemente afirmada en la tradicién estructuralista
posterior, frente a la de significacion.

El avance lingliistico permitié observar fisuras en la teoria saussuriana
poniendo de relieve inconsistencias entre los principios y postulados
basicos. En primer término, la distincién entre significante y significa-
do. Si la lengua es forma, no sustancia, y si hay un perfecto isomorfis-
mo* entre el orden del significante (fonica) y el orden del significado
(conceptual), ;como establecer la diferencia entre los dos sin reintrodu-
cir la sustancia? En segundo término, la distincién entre langue y paro-
le. Si es preciso distinguir entre la lengua como “tesoro™ colectivo v el

3. El signo y sus dos componentes (significado y significante) se refieren al concepto y
ta imagen acustica, son formas y no indica relacién alguna con una referencia, es decir,
no implica relaciones de sustancia, solo de forma. (Citado por Rosa Nidia Buenfil. Ar-
gumentacion y poder: La mistica de la Revolucién Mexicana rectificada, 2004¢:287).

4. Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola, ¢l isomorfismo es una corres-
pondencia biunivoca entre dos estructuras. Para este caso entre el significante y el sig-
nificado.
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‘de la misma por parte de cada uno de los hablantes, esto s6lo puede
erse sobre la base postulante de un sujeto exterior al sistema lingiiis-
v Con lo cual una de las oposiciones bésicas del mismo, requeria
er externamente definida, encontrando asi el formalismo lingilistico un
vo limite. Una lingiistica del discurso fincada en esas incompatibi-
dades, reductiva del discurso a la unidad lingiiistica mas extensa que
racion, en la nocién de langue y anclada en la materialidad del signo
gﬂistlco, estaba limitada como proyecto por mas que se propusiera la
jologia como ciencia general de los signos en la vida social.

segundo momento queda representado por Hjelmslev, quien rom-
n el isomorfismo entre significante y significado desagregando el
igno en unidades menores y abriendo la posibilidad de establecer en
nos puramente formales, la diferencia entre ambos érdenes, sin
esidad de recurrir a la reinsercién de la sustancia. Se apunta asi el
ilitamiento de las fronteras entre sistemas de posiciones diferencia-
ropios del speech y las acciones “extralingilisticas”™ a las que apa-
en ligadas; ya que ambos, speechs y acciones, son posiciones dife-
enciales dentro de configuraciones mas amplias. El modelo lingilistico
extendio al campo del discurso, evidenciando que las intervenciones
gﬂisticas de los hablantes individuales son constituidas en modelos y
egularidades posibles de concebirse como sistemas de diferencias. En
ste proceso de radicalizacién del estructuralismo atin no se cuestiona
I'caricter estable del vinculo entre significante y significado.

 El tercer momento de esta trayectoria de la tradicion estructuralista se
aracteriza fundamentalmente por la crisis del caracter fijo del vinculo
ntre significante y significado. Esto, ademas, hace cada vez mds dificil
ostener el cardcter cerrado del sistema y se abre el cuestionamiento
radical de la inmediatez y transparencia del signo. Esta crisis de la in-
nediatez del signo aparece dominada por un doble movimiento: el sig-
ificado puede definirse sélo en funcion de un contexto cada vez menos
errado en sf mismo v con limites que se desdibujan, haciéndose cada
ez mas imprecisa la logica misma del limite. Varias dimensiones se
bren en tormno al caricter inestable, no fijo, de la relacion significante/
ignificado. Por una parte el efecto polisémico (multiplicidad de sen-
dos precisables en la relacion contextual) y, por la otra, el efecto de
- ambigiiedad (dificultad de fijar un significante a un significado aun en
_un contexto preciso).
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Una trayectoria paralela se reconoce en el campo de la filosofia del
lenguaje donde se verifica la substitucion gradual de una visién refe-
rencial del lenguaje hacia una teorizacién del mismo como discurso,

COmo accion,

Wittgenstein puede ubicarse como un representante clave de esta tra-
yectoria. En su obra ubicada entre la primera y segunda Guerra Mun-
dial, especialmente en el Tractarus, muestra su conviccién de que los
lenguajes, mds alld de su gran diversidad, mantenian una forma lgica-
que funcionaba como esencia. Sostiene una visién atomista de las pro-
posiciones y se esfuerza por descubrir la relacién entre una totalidad de
unidades discretas, de hechos atdmicos, de objetos simples y los nom-

bres que se les atribuyen, La combinacién adecuada de dichos nombres
expresarfa proposiciones elementales positivas e independientes unas

de otras para plasmar o retratar un estado de cosas. Asimismo, la 16gica

de las proposiciones serfa idéntica a la de aquello que estas representan,

La época de su produccidn se ubica dentro de los intentos por descubrir
una especie de semdntica trascendental, fijar una estructura comin y
universal, eliminar la ambigiiedad y alcanzar la univocidad del lengua-
Je. Aparece como un intento por distanciarse del tiempo y del azar con

vistas a la garantia de completa exactitud y uniformizacién del lengua-
je, particularmente del cientifico.

Una serie de dificultades generan una revisién critica del propio Witt-
genstein y lo conducen a una intervencién de su posicién que lo lleva
a abandonar el atomismo légico. Sus trabajos publicados después de la
segunda Guerra Mundial, particularmente las /nvestigaciones Filoso-
ficas (1988) estin marcados por una clara visién holista y pragmaética
donde el significado solamente se aprende y reconoce mediante el uso
del lenguaje en contextos especificos. Se perfilan nociones como la de
“las reglas” que le permiten homologar al lenguaje con los juegos y la
de *parecido de familia” como una complicada red de similitudes que
se traslapan y se entrecruzan. Su noci6n de juego de lenguaje plantea,
ademds, la interdependencia entre el lenguaje y la accién tanto en el
terreno de los enunciados, como en cualquier otro tipo de lenguaje. Por
esta razon, desde su perspectiva “hablar un lenguaje es parte de una
actividad o de una forma de vida” y “las palabras son también hechos”
(Buenfil, 2003, p.76).

Este cuestionamiento a la posibilidad de la fijacién definitiva del sen-
tido y de la significacién autorreferencial, aunque por un camino di-
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,{énte al de la tradicidn estructuralista, desemboca en la a_sercién del
ardcter relacional, precario y social del lenguaje. La amblgﬁedac} ra-
4ical, que subvierte la fijacion del signo, constituye el carécter abierto
: contexto.

- través de este recorrido que se llega al concepto de discurso. El
3}écter relacional del discurso permite la generalizacién del modelo
ghistico al conjunto de las relaciones sociales. No se trata de que la
alidad se reduzca al lenguaje sino de que la formalizacion creciente
| sisterna lingliistico condujo a la definicién de un conjunto de logicas
acionales que no se limitan a lo lingiiistico puesto que incluyen cual-
quier tipo de relacion social. De tal manera que el discurso no se opone

12 realidad sino que la delimita y estructura, es en el discurso donde se
construye “el ser de los objetos”; incluida desde luego la educacidn, por
1lo se habla de una ontologia discursiva, histérica y politica. No esta de
4s aclarar que si el ser de los objetos es histérico, discursivo y politico,
“esta lejos de una metafisica esencialista; aunque no toda ontologfa
storica es discursiva y politica, la que sostiene esta teoria, si reclama
estas fres caracteristicas. El discurso es también el espacio donde se cons-
yen las identidades de los sujetos; no se opone a la verdad sino que
ta sdlo es pensable y enunciable dentro de un marco discursivo, por lo
que tampoco se opone a la prictica. Por el contrario, es necesario que ‘la
practica sea socialmente significativa y discursiva, puesto que el propio
discurso es ya en si mismo, una practica, una accién.

La deconstruccién de la categoria de “sujeto”

El transito de la constitucién de la categoria de “sujeto” va desde el
esencialista, el sujeto de la tradicion filoséfica humanista, el sujeto car-
tesiano de la razdén o, incluso, el sujeto de la tradicién marxista (cuya
esencia se identifica con las clases sociales y su unidad se constituye
en torno a intereses determinados por su posicién en las relaciones de
produccién) hasta los sujetos “descentrados”, como constituidos a tra-
vés de la unidad relativa y débilmente integrada de una pluralidad de
“posiciones del sujeto”.

Diversos movimientos sociales criticos, han mostrado las debilidades
de los presupuestos sobre ese sujeto racional, esencial y autonomo de la
modernidad ilustrada y han criticado la idea de una naturaleza humana
universal, de un criterio universal de racionalidad o conocimiento y de
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la concepcién de verdad como correspondencia con la realidad. Lag
propuestas de estas corrientes han facilitado el abandono de la categoriy
de sujeto como la entidad auténoma, transparente y racional que dota
de significado a los procesos sociales. .

on ] Foucault (1996) del estructuralismo’, el sujeto de la carencia o de
falta de Lacan (1983) el sujeto escindido de Zizek (2001} y el sujeto
Laclau (2004) ubicado entre la estructura indecidible y el momento
a decisién (De Alba, 2000; 2003). No obstante, para fines del pre-
nte: estudio nos centraremos, en primer lugar, en las propuestas de
, posiciones del sujeto de la falta de Lacan. Después hablaremos del
ioto. escindido de Zizek, y por titimo, abordaremos el sujeto de la
isién de Laciau.

La categoria de sujeto esencialista se deconstruye manifestindose ac.
tualmente en distintos enfoques: el sujeto centrado, histérico y va
guardista de Zemelman® (1998) el sujeto a través de la conexidn histori:
ca de hombre, sujeto y ciudadano de Balibar® (2006) ¢l sujeto—sujetado

ito de partida de Lacan es siempre la practica del psicoanélisis,

5. El autor rescata al sujeto histérico desde su existencia e historia. Ubica las diferenteg
relaciones cognitivas al interior de una relacitn basica en la que se expresa la existenciy
como un proceso dialéctico que articula memoria historica, conciencia presente y po.
tenciacion de futuro. Las reflexiones las coloca en el punto exacto donde la vida mismg
del sujeto puede recrearse en su devenir, shierto a su incertidumbre, pero a la vez hacia
la esperanza libertaria de ser en |a conciencia de que lo necesario de este ser es la co
ciencia de incompletud como limite abierto  lo posible, haciendo madurar la concie
cia de fa sombra escondida en la luz. En este sentido, intenta delinear un paradigma qu
pueda expresar la incorporacion de 1o inédito y de su resolucién con sentido histéri
e historizado de un presente siempre coyuntural, siempre en movimiento, siempre im-
pregnado de sujetos con suefios, con deseos, productores y producentes, constructoreé:
de historia desde los micro espacios cotidianos que, en definitiva, conforman los macro’
espacios sociales (Zemelman, 1998), Zemelman sostiene una nocién de sujeto histérico.
como alguien capaz de determinar y no sélo de ser determinado; abierto a una totalidad
social y en movimiento en sus diversos planos y niveles. Dicha postura se ha tensado
por la influencia de [a Escuela de Essex a través de las aportaciones de Laclay,

6. Este filésofo marxista francés se inspira en el modo como Kant reflexiond sobre “la
experiencia, ios conocimientos y los fines pricticos del hombre en tanto ciudadano del
mundo”. A partir de aqui, esboza un pregrama para renovar la antropologia filosofica
en tomo & la categoria de ciudadanfa, misma que se estructura como mediacién entre
tres pares de polos: el par hombre-sujeto; el par subjetus-subjetum; y el par cosmos-
polis. Para Balibar la categorfa de ciudadania articula los polos metafisico e histérico |
en torno a la construceion de la esencia de hombre, ubicada no como punto de partida
sino como horizonte de realizacion; es decir, como alge nunca dado de una vez ¥ para
siempre. Ademds, muestra que sujeto es un términe complejo en el cual confluyen dos
campos semdnticos dando fugar al enigma de que la misma palabra permite pensar
tanto la “libertad originaria™ del ser humano como la limitacién intrinseca de la misma,
En el polo subjectum-subjectus, el primero es una nocién impersonal, una sustancia -
individual o sustrato material de propiedades; en tanto que el segundo es un término -
politico-juridico que connota sujecién o sumisién. Subjectus es quien estd sometido a
la autoridad de un soberano mas o menos legitimo, més o menos absolute. Desde una
perspectiva ontoldgica, la categoria ciudadania permite recuperar la preeminencia del
subjectum frente al subjectus por cuanto, como explica Balibar, en la modernidad el ser
humano ya no estd sujeto a la ley sino que ahora es €l quien la crea y le declara vélida.

@ sentido, el sujeto es responsable ante sus conciudadanos mas no ante la ley, v
responsabilidad se refiere a las consecuencias de implementar tal o cual ley. Por
ho es que la condicion de ciudadana elimine toda sujecidn sino que el sujeto, en
anto ciudadano, se convierte en hacedor de la ley de manera que ya no es un simple
of.que obedece sino un parlante que legisia. En cuanto al par cosmos-polis, [a
anidad aparece como proyecto de cosmos que tiene la doble marca de la colecti-
dy la reciprocidad a practicarse como polis. Ciudadania es una categorfa césmica
olltica portada por los mismos individuos en cuanto miembros de la comunidad; de
{ que no solamente articula internamente cada uno de los pares de polos mencionados
o que, ademds, los articula dindmicamente entre si, con lo cual impide que tengan
ntenidos “fijos” v “puros”. No hay “esencia de hombre” si no es en cuanto sujeto
lectivo (Morales Hemdndez, 2006),

Bl “sujeto—sujetado™ de Foucault esta atado a las relaciones de poder, de significacién
de produccion que lo ocasionan y de las cuales él no puede llegar a ser participe o al
enos consciente sin un previo desmontaje de las tecnologias que le han producido:
ursos, practicas ascéticas, instituciones, el Estado moderno, etc. Este posee dos
cances: a) sometido a otro mediante el control y la dependencia; b} atado a su prapia
atidad por la conciencia o el conocimiento de si mismo. Ambos significantes indican
a forma de poder que subyuga y somete. Poder de engendrar sujetos dentro de una
tructura social asimétrica que mantenga las relaciones de dominacién-sometimiento;
donde los sujetos subalternos son sometidos al accionar de las élites (politicas, intelec-
ales 0 econdmicas) pero que pueden aspirar a liberar su subjetividad en el cuidado
de si. En palabras del autor (1996, p. 50): “la obligacion de la preocupacién por uno
ismo se ve, sin embargo, ampliada en el sentido de que vilida para todos los hombres
aungue con las siguientes reservas: a. no se dice ocOpate de ti mismo mas que a aquellas
personas que tienen capacidad cultural, econdmica y social: la élite cultivada (separa-
cidn de hecho) b. no se dice octipate de ti mismo més que a las personas que pueden
distinguirse de 1a muchedumbre, de la masa, ya que la preocupacion por uno mismo no
tiene lugar en la prictica cotidiana propia de una élite moral (separacin impuesta}”,
De lo anterior, se observa que los sujetos no pueden gestar ni desplegar luchas de libe-
racidn anti sistémica sino que los sujetos-sujetados deben hacer sus luchas de libertad
(autonomia} en los micro espacios del poder: resistencias locales, fragmentarias y para
las élites. Esto es, manteniendo y reproduciendo las condiciones estructurales del siste-
ma pero cambiando las condiciones locales de encamecién del poder.
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por lo tanto su teoria estd siempre articulada como una reflexion acer:
ca de la imposibilidad que se revela en nuestro encuentro con el real.
de la experiencia, un real més all4 tanto del estructuralismo como de

la mayorfa de las corrientes del posestructuralismo. La teoria lacani
na puede armar al posestructuralismo con una nueva concepcidn d
la subjetividad compatible con sus propios fundamentos tedricos. A

cuando para muchos posestructuralistas un proyecto de tal naturaleza

puede parecer una auto derrota (ya que el posestructuralismo supue
tamente no necesita mas al sujeto) el sujeto lacaniano se celebra com
capaz de llenar esa falta en la teorizacién posestructuralista. De hech

este puede cubrir una gran cantidad de vacfos. Rosalind Coward y John
Ellis sefialan que “el sujeto lacaniano es por tanto este nuevo sujeto de]

materialismo dialéctico [...] El énfasis en el lenguaje aporta una ru
para una elaboracién del sujeto que el materialismo dialéctico exige

(citados por Stravrakakis, 2007, p. 320). Por su parte, Michelle Barret:
argumenta que “el psicoanélisis es el lugar donde uno podria comenzar
razonablemente a corregir la lamentable falta de atencién hacia la sub-
Jetividad en la teoria marxista de Ia ideologia™ (ibidem, p. 321) mientras
que Mark Bracher concluye que “la teorfa lacaniana puede apostar la -
clase de reconsideracién sobre la subjetividad que la critica cultural :

necesita” (idem).

Por lo tanto Lacan es relevante en el analisis sociopolitico contempord

neo por su vision del sujeto humano. Como establece Feher-Gurewich
(idem): “Lacan suministra a la teoria social una visién del sujeto huma- -

no que derrama una nueva luz sobre las relaciones entre las aspiracio-
nes individuales y los objetivos sociales”.

Tras el descubrimiento frendiano del inconsciente, el centro del ser hu-

mano ya no s¢ encuentra en el lugar que la tradicién humanista le habia
asignado. Lacan argumenta que dicho descubrimiento es mds radical -
que las revoluciones copernicanas y darwiniana por cuanto ambas de-
Jan intacta la creencia de la identidad entre el sujeto humano y el ego |

consciente. A su parecer, debemos a Freud la posibilidad de realizar
una subversién de la concepcidn del sujeto: es la subversion del sujeto

como cogito {pensamiento) la que, de hecho, hace posible el psicoana-

lisis pues este se opone a “toda filosofia emitida directamente desde el
cogito” (ibidem, p. 323).

Las raices de esta concepcién de la subjetividad pueden remontarse
hasta la idea freudiana de un Spaltung (separacién) caracteristica de
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ndicién humana. Freud usa el término de vez en cuando para re-
se & la divisién interna de la psique. Como en la separacién entre
c;éntes agencias psiquicas. Sistemas: inconsciente, cop§ciente, pre
f:iente‘ Ademds, en su teoria, el concepto de “la esm_sxép del yo”
h-Spaltung) se usa principalmente en referencia al fetichismo y la
ic0Sis.

' ﬁ, por su parte, ve esta divisién como algo constitutivo de l‘a subje-
ad en general. Por lo tanto, la perspectiva de este tltimo difiere de
‘Freud en dos aspectos: mientras que Freud no se refiere al concep-
'sujeto que tiene mayormente una relevancia filoséfica, Laca.n en-
‘su edificacion tedrica sobre la idea de la subjetividad que entiende
o fundamentalmente dividida, generalizando de este modo la idea
-Jch-Spaltung; asimismo, afirma que el sujeto del psicoanalisis no
._'é{'..Sujeto del conocimiento como se construye en la trgdimén ﬁlo—
sofica, es decir, como correspondiente a [a conciencia, sino el sujeto
sstructurado en torno a una separacion radical: la Spaltung freudiana.

 teoria lacaniana hay una distincién entre el sujeto y el ego. El ego
descrito como una sedimentacién de imAgenes idealizadas que son
ernalizadas durante el periodo que él llama la “etapa del espejo”.
isma que se da del sexto al décimo octavo mes en la vida del infante,
s cuando la fragmentacién experimentada por este, se transforma en
a afirmacion de su unidad corporal por medio de la toma de posesion
.su imagen en el espejo. Asi es como el infante adquiere su primera
ensacion de unidad e identidad, una identidad espacial imaginaria. La
nagen en el espejo nunca podria ser idéntica al infante ya que siempre
es de diferente talla, estd invertida como todas las imagenes en espe-
vy persiste en ella un algo alienado. Entonces el ser humano tiene
una relacién especial con su propia imagen, una relacién de abertura,
de tensién alienante. Esta dimensién alienante del ego, la dependencia
onstitutiva de toda identidad imaginaria en relacidn con la exteriori-
dad alienante de una imagen especular, jamds completamente interna-
lizada, subvierte toda la idea de una subjetividad estable reconciliada,
asada en la concepcidn del ego auténomo.

Si la representacion imaginaria de uno mismo es incapaz de propor-
ionar una identidad estable, la tnica opcion restante para adquirirla,
arece estar en el campo de la representacion lingiistica, en el registro
e lo simbélico. Por eso es que la fase del espejo tiene lugar alrededor

65



del periodo en que el nifio comienza a ser insertado en el lenguaje y e
pieza a desarrollar sus propias habilidades lingilfsticas. La articulaciGy
del sujeto con el imaginario y con el Otro simbdlico no existe separ
damente ya que en ¢l momento jubiloso de la fase del espejo, cuando e]
infante se asume como totalidad funcional en su imagen especular,
nifio mira hacia atras, hacia quien lo estd cargando, cuidando y sost
niendo, hacia el representante del gran Otro (padre, pariente, etc.) comg
solicitando su aprobacién. En ese sentido, la imagen especular tiene
que ser ratificada por el Ofro simbolico para poder empezar a funcion
como base de la identificacion imaginaria del infante. Toda situaci
imaginaria es concebible sélo bajo la condicién de que uno encuent
una guia mds alla de este orden imaginario. Es decir, un guia simbé
c0; pues es esto o que “amarra y orienta”, lo que da consistencia a |
instancias imaginarias de la experiencia humana. Si el ego emerge en’
imaginario, el sujeto emerge en lo simbédlico.

[...] el ser humano es esta noche, esta nada vacia que lo contiene
. todo en su simplicidad. Esta noche, lo interior de la naturaleza
. que existe aqui -puro si mismo- en manifestaciones fantasma-
goricas, es toda noche en derredor; aqui arroja una cabeza en-
sangrentada, all4 otra forma blanca [...] uno avista esta noche
. cuando mire a los seres humanos a los ojos, a una noche que se
vuelve atroz (Citado por Zizek, 2001, p. 40).

“descripcién obedece a un momento pre ontoldégico, una retirada
sujeto hacia si mismo, que no es otra cosa que la experiencia del
o sl mismo como “negatividad abstracta”. En este texto de Hegel
eda expuesto el poder de la negacién como momento fundante de
nueva subjetividad. Este momento, junto con la imaginacién en
t, es el excedente del sujeto negado por la filosofia cartesiana. Es
ese nucleo excedente en el que Zizek articula a Lacan. El orden sim-
lico, la llamada “realidad”, surge luego de dicho paso. La “realidad”
omo la conocemos borra este momento cero de la subjetividad;
pues mas bien, reposa sobre un conjunto de ficciones simbélicas (por
ejemplo las de nacion y religion) que le dan consistencia ontolégica,
cual s6lo con la aparicidén del “acto” como “real” es desbaratada o

La plenitud de la identidad que el sujeto esta buscando es imposib
tanto en el nivel imaginario como en el simbdlico. El sujeto esta col
denado a simbolizar para constituirse como tal, pero esta simbolizacién
no puede capturar la totalidad y singularidad del cuerpo real, el circui
cerrado de las pulsiones. La simbolizacidn, es decir, la persecucion d
la identidad en si, introduce la falta y hace a la identidad finalmen
imposible puesto que, para que la idea misma de que la identidad d
venga posible, su imposibilidad definitiva tiene que ser instituida. L
identidad s6lo es posible como identidad fallida; permanece deseable
precisamente porque es, en esencia, imposible. Es esta imposibilidad
constitutiva la que, al hacer imposible la identidad completa, hace pc
sible si no necesaria la identificacién. De este modo, es mds bien eng
fioso hablar de identidades dentro del marco lacaniano, Lo que tenemo
son sélo intentos de construccion de una identidad estable, ya sea en el
nivel simbdlico o en el imaginario, mediante la imagen o el significan
te. El sujeto de la falta emerge gracias al fracaso de todos estos 1ntento

n_-la teoria de Zizek acerca de la ideologfa, se encuentra la articulacién
| concepto psicoanalitico de sinthome con el fetichismo de la mer-
cia de Marx (cfr. El sublime objeto de la ideologia, 1992) pero en
te caso lo utiliza para explicar el concepto de hegemonia en Laclau.
Dice Zizek (1992, p. 47} que “el sintoma es estrictamente hablando un
mento particular que subvierte su propio fundamento universal, una
especie que subvierte su propio género”. La disputa ideoldgica se juega
en ese elemento particular que tifie el universal: “cada nocién ideolégi-
ca aparentemente universal estd siempre hegemonizada por algin ele-
mento particular que colorea su universalidad y explica su eficiencia”
(leek, 2001, p. 188).

U_n caso analizado por el esloveno es el de la mujer negra con muchos
hijos, caso tipico del gasto social exagerado e initil en EEUU: “;por
qué nuestros impuestos deben ir a parar a la promiscua mujer negra?”
En el nazismo era el judio el que ocupaba ese lugar. En este sentido, la
critica ideoldgica marxista se asemeja en la prictica psicoanalitica a “la
madre soltera desempleada” que es, entonces, un sinthome en el estric-

Por otra parte, aparece el sujeto escindido de Zizek; autor que estable
ce un hilo argumentativo que parte de la imaginacidn trascendental d
Kant, pasa por la noche del mundo hegeliana y por la espectralidad d
Detrida, y encuentra su expresidn mas acabada en la pulsion de muerte
freudiana y su relacién con el orden de 1o “real de 1a formulacién laca:
niana. El sujeto olvidado, negado, aparece en la imaginacion kantiana
en la figura descrita por Hegel en la “noche del mundo™:
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to sentido lacaniano. Un nudo, un punto en el cuzal se encuentran todas
las lineas de la argumentacion ideologica predominante (el retorno a los
valores familiares, el rechazo del estado benefactor y sus gastos descon-
trolados, etc.). Por esa razén, si “desanudamos” este sinthome queda en
suspenso la eficiencia de todo edificio ideologico (ibidem, p. 189).

Por esta razén, los discursos e ideologias dominantes incluyen no sélo
los objetivos sino también las expectativas y las ilusiones de las clases
postergadas. Ciertamente en la actual fase de capitalismo, en su practi-
ca més despiadada, no es extrafio que amplios sectores de la poblacién
fantaseen con una comunidad ordenada, comunitaria y segura. Esto no
es lo ideologico; “lo que convierte en ideoldgico es su articulacion, el
modo en que es funcionalizado como legitimacion de una concepcién
muy especifica de la explotacion capitalista” (ibidem, p. 199). Frente a
la tendencia posestructuralista contra cualquier tipo de totalidad-uni-
versalidad de la ética discursiva, Zizek opone otro tipo de universa-
lismo necesario para enfrentar el actual proceso globalizador. Para &I,
un universalismo de izquierda significa “identificarse con el sinthome”,
esto es, que no supone ningun tipo de retorno a algin contenido univer-
sal neutral. Se refiere a un universal que sélo entra en la existencia en
un elemento particular estructuralmente desplazado, dislocado. Dentro
de un todo social dado es, precisamente, ¢l elemento al que se le im-
pide realizar la piena identidad particular que representa su dimensién
universal.

También nos plantea el derrumbe del orden simbélico, del “gran otro”,
En términos de Lacan, el “gran otro” es un sujeto supuesto del saber
que funciona como garantia de nuestras acciones e instituciones. La
muerte de las narraciones tradicionales de legitimacion, la historia y la
lucha de clases, el estado nacién, la religién, son todos relatos univer-
salistas. En la actualidad, el iinico orden que puede ocupar ese lugar es
el mercado, considerado como aquel gran otro que mueve los hilos de
nuestras vidas y en el que debemos depositar nuestra confianza de que
estamos viviendo, actuando, desenvolviéndonos de una manera racio-
nal y coherente. Sin embargo, todas Ias fantasias futuristas nos plantean
¢l horror de sociedades dominadas por corporaciones econémicas que
experimentan con biotecnologia, guerras bacteriologicas, etcétera,

La sociedad de riesgo parece, segtin Zizek, buscar desesperadamente
pequefios otros (el control de las industrias farmacéuticas, el ciberes-
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pacio, etc.) que nos salven del atolladero de resolver cuestiones espe-
cificas, pero con consecuencias determinantes para nuestra vida. La

aradoja €s que, en esta aparente apertura para discutir y debatir en un
marco de libertad individual, debemos someternos al saber de un grupo
de técnicos que nos dicen que, en realidad, las consecuencias sobre e}
ecosistema no son tan alarmantes como parecen ser; la situacién no
es tan grave como parece ser. Sin embargo, estamos en “la libertad de
decision de la que disfruta el sujeto en la sociedad de riesgo” (ibidem,
p. 159). Por otro lado, lo real reaparece en las constantes fantasias pa-
ranoicas:

[...] la creencia en el Otro que existe en lo Real es por supuesto,
Ia definicién mads sucinta de la paranoia; por esta razon, dos ras-
gos caracterizan la posicidn ideolégica actual (la distancia cinica
y la confianza total en la fantasia paranoica) son estrictamen-
te codependientes: el sujeto tipico actual, mientras exhibe una
desconfianza cinica respecto de cualquier ideologia publica, se
permite fantasias paranoicas irrestrictas sobre conspiraciones,
amenazas y formas excesivas del goce del Otro (ibidem, p. 387).

La desaparicion del “gran otro” simbélico no hace otra cosa que gene-
rar un desesperado llamado hacia el Otro “para corregir las distorsio-
nes” sociales. Convenientemente, se produce la reaparicién de figuras
superyoicas y de su mandato fundamental; “goza”. El bombardeo se-
xual permanente, la exposicién del goce sexual que se hace publico
(desde funcionarios que relatan sus travesuras sexuales y la exposicion
de especticulos publicos de las modelos hasta los encuentros sexuales
en los realities shows) es otra manifestacion de este mandato. Al fi-
nal, se observa que “el goce en si, que nosotros experimentamos como
‘transgresion’ es en su estatuto mas profundo algo impuesto, ordena-
do. Cuando gozamos nunca lo hacemos ‘espontineamente’, siempre
seguimos un cierto mandato. El nombre psicoanalitico de este mandato
obsceno jgoza! es el stiper yo” (Zizek, 1998, p. 22).

Cuanto mids creemos que podemos escapar de la sujecion del peligro
externo que nos genera una insatisfaccion permanente (histeria) vol-
candonos a un goce narcisista, més entramos en contacto con lo que
Lacan denominé la “cosa” y por lo tanto, reforzamos el sometimiento
a un orden social dado distancidndonos del verdadero “acto”. Al res-
pecto, Zizek dice que un acto auténtico involucra perturbar, atravesar el
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fantasma, pues supone atravesar la realidad tal como la observamos co-
tidianamente, supone la eleccion de lo peor a 1o que nos negamos desde
que ingresamos al orden simbélico. El acto en términos politicos y re-
volucionarios siempre supone elegir lo peor; por eso los conservadores
plantean que la realidad ciertamente es mala pero sus propuestas son lo
peot. El heroismo del acto consiste en asumir plenamente lo peor.

El gran mérito de Slavoj Zizek es, sin duda alguna, retomar los proble-
mas planteados por una gran tradicién marxista; considerando tanto a
la Critica Cultural, la Escuela de Frankfurt y la teorfa de la Ideologia
de Althusser, como la teoria del sujeto atravesado por el psicoanalisis
de Lacan,

Finalmente, encontramos al sujeto de la decisién de Laclau. A lo largo de
su pensamiento, se pueden identificar cuatro nociones distintas de sujeto:
“En sus primeros trabajos, hacia fines de los setentas, Laclau lo entiende
en el marco de la teoria althusseriana de la ideologia. Posteriormente, con
el giro posestructuralista dado en la década del ochenta, como posicin
estructural y finalmente en los afios noventa, desde los conceptos lacania-
no de falta y derridiano de decision” (Vergalito, 2007, p. 1).

En el primer libro de Laclau, Politica e ideclogia en la teoria marxista,
publicado originalmente en inglés en 1977 (en espaiiol en 1987), la
nocién queda tensionada entre dos modos opuestos de entenderla: el
althusseriano cldsico, donde el sujeto se comprende como efecto ima-
ginario de la interpelacion ideoldgica; y otro inspirado en Gramsci, se-
gun el cual el sujeto consiste en una construccién hegemoénica. En este
texto, recupera la tesis de Althusser de la interpelacién/constitucion
para dar cuenta del funcionamiento de la ideologia, desprendiéndola
de otras dos tesis conexas: la del efecto de reconocimiento/desconoci-
miento ideolégico y la de la oposicién ciencia/ideclogia. Este intento
del primer Laclau por conciliar las tradiciones althusseriana y gram-
sciana resultd sumamente dificil.

De esta situacion problematica, en Hegemonia y estrategia socialista
que fue escrito en colaboracién con Chantal Mouffe (editado en inglés
en 1985 y la primera edicién en espaiiol en 1987) introduce un replan-
teo y, sobre la base del posestructuralismo, define al sujeto como la
articulacion de posiciones al interior de un discurso o, en términos del
Foucault de la Arqueologia del saber (2005} como la unidad propia de
la regularidad de la dispersion.
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con ello, Laclau apostaba a dejar definitivamente atras la acepcién
glthusseriana y a consolidar la gramsciana con fxyuda de un auevo apa-
rato conceptual. Entonces, desde la contiqgencna fie lo sc:;cnal, el sujeto
pegemonico se concibe como Ia articulacion .equwalenmal de posicio-
nes diferenciales, es decir, como la construcciéon de una formacion dis-
cursiva antagénica en un contexto de fronteras vanables‘. De ac.uer_do
con esta linea argumentativa, es el estatuto flotante de: ciertos signifi-
cantes el que hace posible la lucha hegeménica (entendida como pugna

or la definicién de sentido de los mismos) y la constitucién de los
sujetos a través de la misma (Laclau y Mouffe, 2004, p.179).

Poco mas tarde Zizek saca a la luz la incompatibilidad de esta segunda
conceptualizacién; y desde la perspectiva lacaniana de este autor, la‘no-
cion de “posicidn/es de sujeto” se ubica en el registro simbdlico, mien-
tras que la categoria de “antagonismo” elaborada por Laclau y Mouffe
alude a lo real. De acuerdo con él, la figura del sujeto que corr'esponde
2 esta segunda nocién no es la de “posiciones” estructurales articuladas,
sino la de “falta” o “vacio” (Cfr. Lacan, 1983).

Esta linea es retomada y explorada por Laclau y poco tiempo después,
en su libro Nuevas reflexiones sobre la revolucion de nuestro tiempo
(1993) el sujeto es entendido como la distancia entre la indecibilidad
estructural y un acto de decision/identificacién. La constitucion del su-
jeto ya no es un conjunto articulado de “posiciones” completamente
determinadas por la estructura sino, por el contrario, €l punto en que
esta fracasa en ultima instancia, su exterioridad interna, su momento
de dislocacidn e indecibilidad. Sobre este se asientan actos de decision/
identificacion, a partir de los cuales, el sujeto se instituye como nuevo
espacio de representacién e inscripcion de las dislocaciones parciales
de la estructura y como principio re articulador de ellas.

El sujeto asi constituido no es ni totalmente inteno ni totalmente ex-
terno a la estructura, sino su suplemento hegemonico o su construccién
hegeménica suplementadora. Es esta compleja relacion suplementaria,
en su doble dimensidn de falta y decision, la que impide la absorcién
definitiva del sujeto en la estructura; sea como efecto, sea como posi-
cionalidad/es (Vergalito, 2007).

Con este rapido repaso de las diferentes miradas del concepto de su-
jeto ya no podemos referirnos a un sujeto universal. Dicho sujeto ha
sido cuestionado, al menos, a partir de la proliferacion de demandas
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politicas particulares en nombre de algin tipo de difere_ncia que ng
se reconoce en la supuesta naturaleza universal de un sujeto humang
tinico, que finalmente podriamos considerarlo mas como un particular
hegeménico (por ejemplo: hombre blanco occidental). Hoy una de lag
caracteristicas mas relevantes de las luchas politicas es la multiplicidag
de posiciones de sujeto de transformacion y/o resistencia, Asi pues, di-
ferentes movimientos hoy en dia viven en la paradoja de utilizar al sy~
jeto y las identidades cuestionando as{ su naturaleza esencial. Ejemplg
de lo anterior lo describe Ema Lépez (2004, p. 12):

[...] podemos encontrarnos, por ejemplo, (1) con movimientog
que trabajan por zafarse de algunas formas de subjetividad crea-
das como forma de dominacién. Pensemos por ejemplo en los in-
tentos de desplazar la nominacién de “extranjero” o “inmigran-
te” hacia la de “ciudadano” o “vecino” (Callén, Montenegro,
2003) como sujeto de derechos. A la vez (2), otras propuestas
tratan de recuperar y reutilizar denominaciones que obedecie-
ron a una clara pretension de exclusion. Pensemos por ejemplo
en los movimientos homosexuales que reutilizan como sefial de
reafirmacion identitaria y generadora de posibilidades de accién
lo que anteriormente fueron descalificaciones (marica, bollera,
etc.). (3) También podemos pensar en movimientos que propo-
nen inventar nuevas formas de subjetividad. Véase como ejem-
plo la figura del cyborg (Haraway, 1995), hibrido animal-tecno-
l6gico-humano o incluso de aquellas formas, originariamente, de
contracultura juvenil que han sido denominadas algunas veces
como “tribus”. Y por tltimo, (4) podemos destacar aquellas pro-
puestas que en vez de tomar un centro identitario como referen-
cia constitutiva, priorizan las des-identificaciones y la renuncia a
cualquier estabilizacion identitaria. Por ejemplo, las “multitudes
queer” (Preciado, 2003) que tratan de subvertir cualquier tipo de
identidad sexual estable, en un juego de cuestionamiento de la
heteronormatividad dominante,

Entonces ahora: ;qué se puede decir del sujeto educativo y, mas aun,
del sujeto curricular?

Caminos y veredas teérico-metodoldgicas

A pesar de que nos identificamos con un posicionamiento tedrico de
corte cualitativo, marcando dura critica al marxismo ortodoxo; nues-
tro enfoque tedrico-metodoldgico es abierto y flexible, a tal grado que
no es camino cerrado o una unica avenida, ya que si nos es util un
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Janteamiento lacaniano en términos del psicoandlisis, o b'ien, de una
ropuesta gramsciana para entender la hegemonia o la cuestion cultural
de los intelectuales, la integramos a nuestro estudio. Por ello haplan‘los
de caminos y avenidas tedricas flexibles en el proceso de investigacién

cientifica.

La nocion de sujeto educativo recupera elementos de Ia nocién de sujgto
olitico de Laclau, en la que se destacan dos elementos: la constitucién
del sujeto educativo al identificarse con un discurso que lo int_erpela.y
que tal discurso se ubique en el horizonte de los discursos politlc9s. Sin
perder de vista que el sujeto educativo actiia en las practicas sociales.

La relacién constitutiva del sujeto educative es una relacién que une y ar-
ticula en torno a la aprehensién, la ensefianza y el intercambio de elemen-
tos culturales (conocimientos, valores, actitudes, aptitudes, entre ot;‘os
dispositivos) al interior de un campo discursivo o en la compleja relacién
entre campos discursivos. Esto es, la relacién constitutiva del sujeto edu-
cativo se refiere a nosotros y ellos. Es una relacién que une a dos o més
entidades a través de procesos de identificacién, en torno a procesos de
aprehension, ensefianza e intercambio (De Alba, 2000, p. 116).

En un sentido amplio, el sujeto educativo precede al sujeto politico
en la medida en que los procesos educativos, a partir de los cuales se
produce la socializacién, se inician en el seno familiar desde los prime-
ros meses de vida, Por ejemplo, la relacién madre-hijo es constitutiva
del sujeto educativo. En términos generales se podria decir que es una
relacién amorosa de unién, de intercambio, de aprendizaje, de ensefian-
za, signada por el afecto y el placer; aunque desde luego no exenta de
conflictos.

Esta relacién constitutiva de nosotros y ellos no estd suturada, por el
contrario, es abierta e inclusiva, Es decir, el sujeto educativo se consti-
tuye a partir de un nosotros y ellos que se unen para aprehender, ensefiar
e intercambiar elementos culturales al interior de un campo discursivo
o en el contacto entre diversos campos discursivos; aspecto constitu-
tivo y no excluyente de otros puntos nodales de constitucién como lo
son el afectivo, el politico, el social y el histérico, en la medida que la
relacién es susceptible de imbricarse con una multiplicidad de posi-
bilidades constitutivas, que complejizan las caracteristicas especificas
y concretas de los sujetos educativos en sus respectivos contextos y
momentos histéricos.
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La relacién de nosotros y ellos estd expuesta al conflicto. Por ejemplo,
si 1a constitucién del sujeto educativo se genera en un contexto de sobre
determinacién curricular, se producira lo que se denomina una doble y
simultinea constitucion: nosotros y ellos nos constituimos porque que-
remos aprehender, ensefiar e intercambiar en relacion con determinados
elementos culturales y al estar posicionados en campos discursivos dis-
tintos, con otros nosotros y ellos, que también quieren lo mismo pero en
sentidos distintos. Por lo cual, en su conjunto y en relacién con noso-
tros, ambos sujetos educativos nos vinculan en una relacién nosotros o
ellos, en la que aparece el conflicto como elemento que nos constituye
también, de una manera simulténea, como sujetos politicos.

Los sujetos educativos son sujetos sociales y, por tanto, se inscriben en
pricticas sociopoliticas especificas. Esto es, el ser sujeto educativo no
es excluyente del ser sujeto politico: la y constitutiva del sujeto educa-
tivo es inclusiva porque se puede ser simultdneamente sujeto educativo,
sujeto social, sujeto psiquico, sujeto politico y sujeto cultural.

Una vez aceptada la doble o multiple constitucién del sujeto (educati-
vo, politico, social, cultural) a partir de la centralidad del campo dis-
cursivo de la educacion, es importante reconocer la fuerza e intencion
que asume el sujeto educativo de acuerdo con los campos discursivos
de los espacios sociales e institucionales, de los proyectos y programas,
de las modalidades y los tipos de educacién; asi como de las 4reas o
campos particulares de estudio y profesionales del campo de la educa-
cién ambiental,

En este marco de reflexiones se puede identificar al sujeto del curricu-
lum en el directivo, el docente, y/o el alumno; los cuales son caracteri-
zados por una falta, por una incompletud que indica que el Modelo de
Formacién Profesional de las universidades, especialmente de las Insti-
tuciones de Educacion Agricola Superior (IEAS), no los satisface dado
que hay aspectos pendientes que concretar. Por lo tanto, el sujeto del
curriculum emerge como una experiencia traumdtica de una carencia,
causada por el dislocamiento de un modelo educativo tradicional a otro
innovador e inclusivo de la incorporacién de la educacién medioam-
biental. No obstante, dicho sujeto representa la distancia entre la es-
tructura indecidible y la decisi6n que abren espacios de participacién al
interior de estructuras donde aun no se ha dicho todo y hay iniciativas
€N proceso.
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imismo, este sujeto es responsable de la dpcisién que asuma en torno

ja propuesta innovadora curricular o de la incorporacién o interaccion
?le ja EA, pero incapaz de encontrar un significante que sea el suyo.
identificacion de los significantes que lo representen a través de los
untos nodales cobra sentido en tanto surge una represgntaqén de ma-
pera precaria y temporal, pero no se puede superar esa identidad plena.

por lo tanto, el andlisis politico de discurso curricular iml?lica el an4-
fisis del modelo curricular de las IES e IEAS que, al ser dlslqcado por
un antagdnico, genera una lucha hegemonica para lograr la articulacién
de identidades entre los actores educ.atlvos, formando una construccién
discursiva donde se identifican significantes flotantes que se represen-
tan a través de puntos nodales; lo que da. luga_r a una representacién

recaria y temporal que no puede lograr la identidad plena. Consecuen-
temente, aspira a develar verdades estnctampnte locales y plapmbles
cuestionando el modelo educativo heggmémco en las universidades.
Asl que, bajo este concepto, en el. siguiente apartado se argumqntarﬁ
sobre las herramientas de inteleccion a partir de las cuales se hizo el
anélisis e interpretacion del discurso de los actores educativos.

Trayectoria de la investigacién

Este trabajo, que se viene desarrollando desde el 20.12‘., representa una
aproximaci6n al estado del arte sobre el proceso de institucionalizacion
de la investigacion en educacién ambiental para la sustentabilidad en
las instituciones de investigacion, y educativas en general, en el con-
texto de las universidades de México durante el lapso de 2002 al 2012,
aunque una buena parte del andlisis se extiende al 2015.

La metodologia empleada para la presentacion fjg los resultados corres-
pondientes tuvo como punto de partida la revision documenta! dp los
distintos textos y preductos publicados en este campo de conocimiento
en general. Para esto, se disefi6 una base de datos €N un programa espe-
cial de computacion y se elabord una fl.mdamengac:én te(?nca concep-
tual para la sisternatizacién e interpretacién de la informacién rec_abada.
Para la fase cualitativa se trabajo bajo el método de Analisis Politico del
Discurso Curricular Ambiental (APDCA).

Como se sefiald, esta investigacién representa una aproximacion al es-
tado del conocimiento (COMIE, 1992), estado del arte (Conacyt, 1994)

8. Proyecto de investigacién convencional con clave de la DGIP 156401002, tit.u!ado
inicialmente como “La incorporacidn de la educacién ambiental para la sustentabilidad
en las universidades pablicas en México™.
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o también conocido como estado de la cuestién (Comecso, 1995); sobre
la construccién de problemas de investigacién y produccion de conoc.
mientos cientificos, asi como de las tendencias y propuestas de nueveg
problemas y temas emergentes que se deben analizar por la comunidaq
cientifica o epistémica (Kuhn, 1990).

Se presenta de manera general en torno a la institucionalizacién de la
investigacién en educacién agricola y desarrollo sustentable atendien.
do 2 una de las tres Lineas de Generacién y Aplicacion del Conocj-
miento (LGAC) del programa de posgrade Doctorado en Ciencias en
Educacién Agricola Superior (DCEAS) adscrito al 4rea de Sociologia
Rural de la Universidad Auténoma Chapingo.

La premisa que gufa este trabajo reconoce que la institucionalizaciép
de la investigacién en EAS tiene una trayectoria de casi 60 afios de
discusién en distintas instituciones de educacion superior y centros de
investigaciones del mundo y de México, particularmente del estado de
Meéxico donde se ubica la sede principal de la UACH, que es el sitio
donde laboran los investigadores responsables del proyecto, al tiempo
que es una de las IEAS de mayor tradicién en investigacién sobre la
problemética del medio ambiente, la produccién de conocimientos y
la formaci6n de profesionales e investigadores desde las necesidades
sociales de México.

Esta institucién se dinamizé debido a varias condiciones favorables
como su ubicacién en la zona metropolitana ligada a grandes centros y
universidades nacionales, asi como a la capacidad de liderazgo de los
investigadores en proceso de formacién; ademds de que est vinculada
a espacios institucionales como los estudios de postgrado, la construc-
cién de programas, centros e institutos de investigaciones para el forta-
lecimiento de la ciencia y la tecnologia en este campo de conocimiento.
La incorporacién de 1a EA en el curriculum en educacion superior ha
sido una propuesta que se ha enarbolado desde sus inicios, en la década
de los setenta, y hasta las actuales tendencias de la EAS®,

9. La educacién ambiental (EA) aparece en la década de los afios setenta del siglo XX,
surge en el marco de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Huma-
no realizada en Estocolmo en 1972, en el contexto del ecodesarrollo, posteriormente,
su configuracién avanza en el Seminario Intemacional de Educacién Ambiental (Bel-
grado, 1975) hasta llegar a la citada Conferencia Intergubernamental de Educacién
Ambiental (Tiblisi, 1977) en la antafia URSS que se convierte en la reunién seminal
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1 curriculum es un punto central ya que conecta a las universidades

el entorno social, esto es, el curriculum contiene las propuestas

¢ formacion de los futuros profesionales que con su desemp::ﬁo pro-

:onal buscaran resolver o responder a las.neceSIdades .somales ya

fﬁlrequerimientos empresariales, La formacién de profesionales es la
L,O:yor contribucién que hacen las IES a la sociedad.

1 campo de la EAS se pretende que los profesi'onales gporten
21:3:?0‘:185 a lgs diferentes expresiones de la prol:flen‘}én?a am.blental a
: vés de sus practicas profesionales, y con ello disminuir los impactos
= ativos a la naturaleza, Por tal razén, se ha pugnad'o por que en las
?Eg se ofrezca una formacién ambiental a los profesionales para que

puedan desarrollar dicha tarea.

gin embargo, la inclusion de la perspectiva ambiental y de sus.tf:ntablll-
dad en los curriculums de las IES es una tarea de alta cor.nplejldad que
se enfrenta a diversos retos que se enl:relazar.l en tendencias y propues-
tas, mismas que se veran con mayor profundidad en una segunda parte.

para conocer como se estd investigando la cuestién de 1a EAS, la inves-
tigacion se centro en los siguientes objetivos:

e General

- Construir el estado de conocimiento de la educacif'm arpbien—
tal para la sustentabilidad (EAS) en alguna§ universidades
publicas del centro del pafs y en la Umven:srdad Autépoma
Chapingo mediante el analisis politico del discurso cum_cular
ambiental (APDCA) con la finalidad de generar nuevas 1df:as
y sugerencias para fortalecer su proceso de transformacién

curricular.

del campo de la EA. Pero en los 90s aparece un movimjenlo dere conceptuahz_af:cllég
abriendo una nueva etapa denominada educacién ambiental para la. sustentf:bll} A

(EAS) que es en la que nos encontramos, con esta se pretende difundir losbch:ieI;osE Yy
enfoques del desarrollo sustentable, promoviendo una cultura t!e la sustentabilidad. En
Ia actualidad ambas corrientes de pensamiento son vigentes. Sin embargo, en la actsx;-
lidad ya hay Foros y Congresos donde se habla del camb.m dela EAS ala Educac; n
para la sustentabilidad. Nosotros nos ubicamos en esta_ re-cle.nte ?splmclén en lacon 0{:
maci6n de un nuevo paradigma anclado en la transdisciplinariedad (Torrealba, 2011;

Bravo, 2013; Victorino, 2011).
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o Particulares

- Identificar y cuantificar la produccién de conocimiento en Ig
EAS, de las universidades en la década de 2002-2012.

- Fundamentar la importancia de la investigacion en EAS, asj
como su incorporacién en la educacién superior de México,

- Conocer e interpretar las tendencias y alternativas para sus-
tentar acciones innovadoras y futuribles en las IEAS.

La metodologia empleada para la presentacidn de [os resultados corres.
pondientes se basé en tres fases:

1. Recabar informaci6n cuantitativa sobre las experiencias y log
productos a nivel regional. Se tuvo como punto de partida la re-
visién documental de los distintos textos y productos publicados
en este campo de conocimiento en general. Se disefié una base
de datos en un programa especial de computacién (COMIE2011)
posteriormente cada equipo a nivel estatal disefio sus propios
instrumentos para la captura y sistematizacién de Ia informacién,

2. Revisi6n de la produccién cientifica: tesis, articulos en revis-
tas arbitradas y libros; organizacién de la investigacién: cuerpos
académicos, nicleos académicos basicos, programas, centros e
institutos, Se elabor6 una perspectiva tedrica conceptual para
la sistemnatizacién e interpretacion de la informacién recabada,
En esta parte del estudio se trabajé bajo el método y técnica de
investigacion conocido como Analisis Politico del Discurso Cu-
rricular Ambiental (APDCA) (De Alba, 1991; Victorino, 1992).

3. Revisi6n critica de productos y entrevistas a profundidad con
investigadores que contaban con experiencia de mas de 20 afios
en ¢l estudio de este campo. Particularmente en esta fase se revi-
saron los productos publicados (articulos en revistas arbitradas,
tesis de licenciatura, maestria y doctorado, libros, memorias de
eventos nacionales e internacionales). Igualmente, se comple-
mentd con cuestionarios a estudiantes, docentes y autoridades;
las cuales participaban en los cursos docentes en estas temndticas,
especialmente en varios Departamentos de Enseiianza, Investi-
gacion y Servicios (DEIS) de la UACh.
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ducacién ambiental para la sustentabilidad como campo de
conocimiento

1.a educacién ambiental ha dejado de ser considfex:ada sé]c? en términos
de conservacion del medio ambiente para adquirir una visién integral
de interrelacion sociedad-naturaleza. En el conterfto general de las con-
tradicciones y desequilibrios sociales y econémlcqs por los que atra-
viesa la vida contemporanea, la educacién debf: orientarse a Pr'e}remr,
revertir y detener los procesos de deterioro ambiental para posibilitar el
trénsito hacia el desarrollo sustentable (Wong, 1999).

La Asamblea General de las Naciones Unidas declaro e periodo com-
prendido entre 2005 y 2014 como Decenio de las Nac:ongs Unidas de
]a Educacién con miras al Desarrolio Sostenible @esolumén 57/ 2.54,
en 2002). Esto como un cuestionamiento a los es.tllos d‘_: d.esarrol]o im-

lementados en el mundo durante la época del industrialismo (Souza,
2004), sefialandolos como los principales responsables de la problema-
tica ambiental.

El concepto de educacion ambiental puede ser ubicado en los z_u'i‘os se-
senta y principios de los setenta del siglo xx (cc.n} mayor precision en
Estocolmo, 1972) término que se empieza a utilizar c-ritlf:a.mente por
las graves condiciones ambientales en el mundo. E! principio 19 de !a
Declaracién de las Conferencias de las Naciones Unidas sobre el Medio
Ambiente Humano, de manera textual, propone:

Es indispensable una labor de educacién en cuestiones ambienta-
les, dirigida tanto a las generaciones jovenes como a los adultosy
que presente la debida atencion al sector de pol‘)li'wmn menos pri-
vilegiado, para ensanchar las bases de una opinién publica bien
informada y de una conducta de los individuos, de las empresas
y de las colectividades inspirada en el sentido de su res?onsablh-
dad en cuanto a la proteccién y mejoramiento del medio en toda
su dimensién humana. Es también esencial que los medios ma-
sivos de comunicacién eviten contribuir al deterioro del medio
ambiente humano y difundan, por el contrario, informacién de
carécter educativo sobre la necesidad de protegerlo y mejorarlo,
a fin de que el hombre pueda desarrollarse en todos los aspectos.

El reto més importante para el estado de conocimiento, es saber ;Coémo
se esta entendiendo el concepto de “educacién ambiental para la susten-
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tabilidad” en las IES e IEAS en México? Primordialmente en el estadg
de México, y de manera especifica, en la propia UACh. Por ello eg
importante, primero, cuantificar la preduccién sobre la tematica y, se-
gundo, conocer la orientaci6n tedrica y comprensiva de su aplicabilidad
en la instituciones educativas antes referidas.

Entendemos al estado de conocimiento como una valoracion cuanti-
cualitativa sobre la produccion cientifica en el campo de la investiga-
cién de la EAS en el nivel superior. Sabemos que en todo campo de
conocimiento hay liderazgos que fortalecen o debilitan una de las di-
ferentes concepciones en el quehacer cientifico. En su construccion,
juega un papel fundamental la teoria de la conformacion de los campos
de conocimientos.

Siguiendo a Bourdieu (2004) los campos se conforman por el trabajo y
el estudio de las comunidades cientificas, por tanto, su produccién esti
condicionada por el grado de conformacion que tengan en las teméticas
que trabajen. Sin embargo, en estos campos hay dos espacios ideales
que pueden ser el campo cientifico y el campo politico. En la confor-
macion del campo de la EAS ambos espacios ideales no se separan
sino que se complementan en funcién del nivel de organizacién de los
grupos académico-politicos y hay una disputa simbélica entre ellos, De
ahf que, “en suma las cosas no son sencillas, y las luchas politicas dan
siempre un lugar tanto a la l6gica de la verificacion'casi cientifica por la
argumentacion como a la 16gica la ratificacién’ propiamente politica del
plebiscito” (Bourdieu, 2004, p. 170).

En las universidades publicas vamos a observar cdmo la conformacién
del campo de la EAS esta en proceso de constitucion muchas veces a
la par de y con la conformacién de grupos de investigadores: niicleos
académicos bésicos, cuerpos académicos, grupos de investigacion, pro-
gramas de investigacion y programas de estudios de posgrados; hasta la
organizacion mas compleja como son los centros e institutos de inves-
tigaciones (Victorino y Oseguera, 1999),

Aun en las anteriores circunstancias, el campo de la EAS frente a las po-
liticas piblicas, y ante las politicas universitarias propiamente dichas, es
un campo subordinado. Es un 4rea de conocimiento anclada en la disputa
de las ciencias naturales y sociales. Esta subordinado a las tensiones de
las politicas publicas que emanan de las secretarias de estado; en el caso
de México de la Sagarpa y Semamat que, como sujetos estatales, por lo
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genel'al dicen estar de acuerdo con promover acciones que preserven el
medio ambiente al tiempo que extienden facilidades de inversién a las
empresas del sector agricola altamente contaminantes.

En las universidades, ademds de la accidn influyente de las secreta-
Hfas de estado antes referidas, las tensiones provienen de las mismas
comunidades cientificas y autoridades universitarias como sujetos uni-
versitarios en las que ofrecen facilidades para promover programas en
peneficio de la agricultura familiar y orgénica, pero se opone a el?minar
gspectos cognitivos que promueven los agronegocios para la agricultu-
ra convencional (Sanchez, 2014).

Nociones basicas de los sujetos y el APDCA

La nocién de sujeto educativo recupera elementos de la de sujeto po-
Jitico de Laclau, donde se destacan dos elementos: la constitucién del
sujeto educativo al identificarse con un discurso que lo interpela y que
tal discurso se ubique en el horizonte de los discursos politicos. Sin
perder de vista que el sujeto educativo actia en las pricticas sociales.

Su relacion constitutiva se une y articula en torno a la aprehension,
ensefianza e intercambio de elementos culturales (como conocimientos,
valores, actitudes, aptitudes, etc.) al interior de un campo discursivo o
en la compleja relacién entre campos discursivos. Esto es, la relacién
constitutiva del sujeto educativo se refiere a nosotros y ellos; es decir,
une a dos o mas entidades, a través de procesos de identificacion, en
torno a procesos de aprehension, ensefianza e intercambio (De Alba,
2000, p. 116).

Esta relacién constitutiva de nosotros y ellos no esta suturada, por el
contrario, es abierta e inclusiva. Esto es, el sujeto educativo se constitu-
ye a partir de un nosotros y ellos que se unen para aprehender, enseiiar
e intercambiar elementos culturales al interior de un campo discursivo
o en el contacto entre diversos campos discursivos; aspecto constitutivo
y no excluyente del afectivo, el politico, el social y el histérico.

La relacion de nosotros y ellos esta abierta y expuesta al conflicto. Por
ejemplo, si Ia constitucién del sujeto educativo se genera en un contex-
to de sobre determinacidn curricular, se producira lo que se denomina
una doble y simultanea constitucion: nosotros y ellos nos constituimos
porque queremos aprehender, ensefiar e intercambiar en relacion con
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determinados elementos culturales y al estar posicionados en campog
discursivos distintos, con otros nosotros y ellos, que también quierey
lo mismo pero en sentidos distintos. Por lo cual, en su conjunto y ey
relacién con nosotros, ambos sujetos educativos nos vinculan en una
relacion nosotros o ellos, en la que aparece el conflicto como elemen.
to que nos constituye también, y de manera simultanea, como sujetog
politicos.

Los sujetos educativos son sujetos sociales y por tanto, se inscribep
en practicas sociales y politicas especificas. Como vimos, el ser sujeto
educativo no es excluyente del ser sujeto politico: la constitucién del
sujeto educativo es inclusiva porque se puede ser simultdneamente sy.
Jeto educativo, sujeto social, sujeto psiquico, sujeto politico ¥ sujeto
cultural,

Una vez aceptada la doble o miltiple constitucién del sujeto, a partir de
la centralidad del campo discursivo de la educacién, es importante re-
conocer la fuerza e intencién que asume el sujeto educativo de acuerdo
con los campos discursivos de los espacios sociales e institucionales;
de los proyectos y programas; de las modalidades y los tipos de educa-
cion; de las 4reas o campos particulares de estudio y profesionales del
campo de la educacién ambiental.

En este marco de reflexiones, se puede identificar al sujeto del curri-
culum en el directivo, el docente, y/o el alumno; los cuales son ca-
racterizados por una falta, por una incompletud; lo que indica que el
modelo de formacion profesional de las universidades, con la inclusion
del componente de lo ambiental, especialmente de las IEAS, no los
satisface. Por lo tanto, el sujeto del curriculum ernerge Como una expe-
riencia traumadtica de una carencia, causada por el dislocamiento de un
modelo educativo tradicional a otro innovador que se oriente hacia un
nuevo equilibrio naturaleza-sociedad. No obstante, este sujeto repre-
senta la distancia entre la estructura indecidible y la decisién que abren
espacios de participacion al interior de estructuras donde aiin no se ha
dicho todo.

Asimismo, es €l el responsable de la decisién que asuma en torno a la
propuesta innovadora curricular, o de la incorporacién o interaccién
de la EA, pero incapaz de encontrar un significante que sea el suyo.
La identificacién de los significantes que lo representen a través de los
puntos nodales cobra sentido en tanto surge una representacién de ma-
nera precaria y temporal, pero no se puede superar esa identidad plena.
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por lo tanto, el APDCA implica el analisis del modelo curricular de las

IES € IEAS que, al ser dislocado por un antaanico, genera una lucha
heggménica para lograr la articulacién dq ident.ldades entre !os actores
educativos, formando una construccién dxscursnv? donde se identifican
significantes flotantes que se representan. a través de puntos nodales,
gando lugar a una representacion precaria y temporal. Con:secuente-
mente, €l andlisis anterior aspira a develar verdades csm.ctamente
Jocales, verdades plausibles, cuestionando el rr}odelo educatwo.}}ege-
moénico en las universidades y volcindose hacia la r.econstrucm.on d_e
uno alternativo e innovador que tenga como eje principal la conciencia
ecoldgica ambiental y la produccion de alimentos sanos y nutritivos;
diferente y antagoénica a la produccion de alimentos desde la llamada
seguridad nacional (De Souza-Victorino, 2010).

Asi que bajo este concepto de APD, el cual nosotros complementamos
como andlisis politico de discurso curricular ambiental (APDCA), en
el capitulo anterior se sefialo algunos elementos sobre las herramientas
de inteleccion a partir de las cuales se hizo el analisis e interpretacion
del discurso de los actores educativos, ligados a los sujetos sociales en
el ambito curricular.

Para entender mejor lo anterior, es necesario asumir nuestra posicion
conceptual del curriculum. Por tanto, a manera de sintesis, el curri-
culum es una propuesta politico-educativa porque en €l se juegan los
proyectos sociopoliticos amplios, impulsados por grupos sociales de
distintas ideologias e incluso de intereses contradictorios, quienes pug-
nan por sacar adelante su proyecto universitario.

Atendiendo al planteamiento de Zemelman (1991) en la idea del sujeto
dindmico e historico, todo sujeto social tiene o comparte un proyecto
histérico de naci6n con presente y futuro, donde todos los actores que
son miembros de esa organizacin social y politica buscan fortalecer
esa alternativa, que engloba a su proyecto, en sus propios espacios la-
berales o de refiexion.

Los grupos que impulsan un determinado proyecto, en este caso en las
universidades, en torno a la cuestién ambiental, los identificamos como
sujetos sociales del curriculum y lo son en la medida que poseen una
conciencia histdrico-social, cuya lucha contiene cierta direccionalidad,
por el papel que juegan en las complejas relaciones entre el Estado,
incluyendo la sociedad civil, y la universidad. Avanzando hacia una
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delimitacién de responsabilidad social y de nivel de participacidn, estos
sujetos sociales universitarios se agrupan en'’;

= Sujetos de la determinacion curricular: Su principal caracteris-
tica, consiste en estar interesados en determinar rasgos bésicos
del curriculum y no se involucran en la institucién educativa;
por ejemplo, el gobierno, los empresarios, la iglesia, los partidos
politicos, las organizaciones internacionales, las obreras y cam-
pesinas, las organizaciones politicas de diverso tipo, entre otras,
que desean darle una orientacion a la institucion educativa.

s Sujetos sociales del proceso de estructuracidn formal del currf-
culum: son quienes estructuran en la universidad el curriculum
y mas especificamente el plan de estudio; por ejemplo las acade-
mias, las &reas, los consejos técnicos departamentales. Consejos
departamentales o divisionales. El consejo universitario, para el
caso de la UACH, entre otras instancias educativas y politicas.

¢ Sujetos del desarrollo curricular: son los maestros y alumnos
quienes, con su participacién diaria, llenan de contenidos la es-
tructura formal del curriculum: “imprimiéndole diversos signi-
ficados y sentidos y, en 1ltima instancia impactando y transfor-
mando, de acuerdo a sus propias proyectos sociales, la estructura
y determinaci6n curricular iniciales”.

Con base en esta conceptualizacion de los sujetos sociales, educativos y
curriculares, tenemos que comprender y explicar lo que se ha hecho en
cuanto a la produccion cientifica en EAS y a la incorporacion de esta en
el ambito curricular, via la socioambientalizacion o transversalizacion
curricular en la IES v en la UACh.
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Capitulo IIT

Ambientalizacién de las IES: la investigacién en
educacién ambiental y su incorporacién curricular
en ¢l contexto de las universidades publicas de
México, 2002-2014"

Introduccién

Para este apartado se retoman algunas de las aportaciones del foro na-
cional de Instituciones de Educacién Superior (IES) que organizé el
Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién (II-
SUE) de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) en
2010 en la ciudad de México (Bravo, 2014).

Con la finalidad de conocer la situacién que guardaba la incorporacion
de la Educacién Ambiental en los curriculos, asi como los procesos y
resultados de la investigacién sobre EAS en México, se organiz6'?la

11. Con algunas correcciones este trabajo se presentd como reporte parcial en el
ler Congreso de investigacién del ISEHMER, noviembre, 2014, UACh, Texcoco,
México,

12. Instituciones convocantes: Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacién de la UNAM, Universidad Auténoma de Zacatecas, Centro de Educacién
¥ Capacitacién para ¢l Desarrollo Sustentable de |a Semarnat, Asociacién Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES).
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Reunidn Nacional: La ampientatizacién curricular en la Educacién Sy.
perior: Avances y Retos. Los dfas 17, 18 y 19 de noviembre de 20103

En la convocatoria del referido foro, se buscaba que los participanteg
presentaran trabajos de investigacién o de experiencias profesionaleg
en tormo a los siguientes tdpicos:

a) Modificaciones curriculares transversales.

b} Incorporacién en un 4rea ambiental terminal.

¢) Inclusién en un tronco de formacién ambiental bésica.
d) Adici6n de una materia al curriculum.

e} Creacién de una materia 0 médulo ambiental para la formacion
de todos los alumnos

f) Actividades extracurriculares ambientales.

g) Formacion de profesores vinculada a los cambios curricula-
res ambientales.

Se pretendié analizar los procesos y las tendencias de transformacién
0 cambio del curriculum institucional de la educacién superior con re-
lacién a la inclusion de la EA curricular en instituciones de educacién
superior, publicas y privadas. Como producto de ese gran evento, se
retomaron algunas de sus importantes aportaciones, desde luego en
complementariedad con otros eventos y experiencias del grupo de in-
vestigadores, las cuales fortalecen el contenido de este capitulo.

La incorporacion de la EA al curriculum en México

Algunos resultados de esa primera fase que se dieron en la ya referida
Reunién Nacional, se sintetizan en lo siguiente:

* Se presentaron 20 trabajos libres, 16 instituciones y asistieron
93 interesados e investigadores-profesores de universidades pii-
blicas y privadas.

13. Comisién organizadora: Ma. Teresa Bravo Mercado, IISUE-UNAM (Coordinadora
General); Claudia Angélica Gémez Luna, CECADESU- SEMARNAT:; Manuel Marti-
nez Delgado, UAZ; José Efrain Cruz Marin, UACM:; Gloria Campos Mora, PROFE-
CO; Rosa Maria Fiesco Carranza, SEP; Martha Viesca Arrache, CRIM-UNAM: Alicia
Batllori Guerrero, CRIM-UNAM; Esperanza Terrén Amigdn, UPN- Ajusco; Enrique
Mendieta Marquez, UAM-Iztapalapa y Julieta Campos Mora, SEP
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+ En cuanto a la transversalizacion curricular, una institucién habia
realizado una integracion de manera transversal (CUHM) y otra se
estaba preparando para ello (IPN).

» Quienes promovieron adicionar una materia fueron siete univer-
sidades con experiencia: UACM, UMSNH, UACh, UAM-Xochi-
milco, UAEMor, UNICACH y UCol.

* La UAA se orient6 por una materia sello,

* Las IES que presentaron investigaciones centradas en la edu-
cacion ambiental fueron la UAEMor, El Instituto Tecnoldgico
de Querétaro, la UACh", la UAM-X y la Universidad Iberoame-

ricana.

* No se reportaron IES que hayan experimentado ninguna expe-
riencia en:

a) Incorporacion en un area ambiental terminal.
b) Inclusién en un tronco de formacién ambiental basica.

¢) Formacidn de profesores vinculada a los cambios curricu-
lares ambientales.

= Experiencias iniciales en relacién a nuevos programas acadé-
micos centrados en una formacién ambiental para la sustentabi-
lidad que en los Wltimos 25 afios hayan creado y desarrollado:

a) Nuevas carreras como Agroecologia: UACh, UAAN,
UAG, UASLP.

b) Incorporacién opcional de la educacién ambiental para la
sustentabilidad: UACh, UAMor, CP, UAEM, UAG.

c) Programas de Posgrados: UAEM, UAMor, UAM, IPN,
UNAM, UACh, CP, U. Veracruzana, UAAN.

14. Aunque Ia Universidad Auténoma Chapingo no participé en ese evento, contiene
esos rasgos de incorporacién de la educacién ambiental de las universidades que pre-
Sentaron sus experiencias en esa reunién nacional.
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Diversas propuestas de ambientalizacién curricular (Bravo,
2014)

Se ha visto el largo proceso de entender la Educacién Ambiental comg
una dimensién de gran importancia para el curriculum, mismo que inj-
cia en los afios setenta y ochenta del siglo xx, llegando hasta la vision
actual de la educacion ambiental como un concepto mas; integrado de
la mano con un estilo de desarrollo sustentable (actualmente algunos |3
denominan educacion para la sosteniblidad o para la sustentabilidad)
en el cual la educacién ambiental queda pricticamente integrada a I
sustentabilidad como cualquier otro valor o atributo en ese gran dmbitg
de la sustentabilidad (Unesco, 2010).

Sin embargo, dentro de las dos principales orientaciones, que son la
educacién ambiental y la educacion para el desarrollo sustentable, se
han generado propuestas cuyos puntos clave rondan en los siguientes
tépicos: a) la denominacién del proceso curricular, b) las posiciones
epistemoldgicas, c) la expresion formal en el curriculum, d) los propé-
sitos, e) los sujetos del curriculo y f) los principios educativos. Todos
estos aspectos centrales para un andlisis profundo sobre sus principales
orientaciones, aparecen en (Bravo, 2014).

La ambientalizacién curricular en México

Como vimos anteriormente a detalle, para conocer la situacion en Mé-
xico se organizo el foro de ]a Reunién Nacional: La ambientalizacién
curricular en la educacién superior: Avances y retos, los dias 17, 18
y 19 de noviembre de 2010. Consideramos aceptable la respuesta a
tal convocatoria, pero reconocemos que faltaria una investigacién mas
amplia para identificar las tendencias fuertes que a nivel nacional se ex-
presan. Por lo que los resultados que esta arroja pueden ser un indicador
para el campo que nos occupa.

La reuni6n nacional se concentrd en las experiencias en el marco de la
“Estructura Formal del Curriculum” (De Alba, 1991); sin embargo, la

*A partir de este apartado y en todo lo referente a las propuestas proporcionadas por los
investigadores de las universidades pablicas, los datos provienen, con breves cambios
en este capitulo, de la Dra. Maria Teresa Bravo Mercado (2014)“Ambientalizacion
curricular en las universidades mexicanas”, 4° Congreso Internacional Educacion Am-
biental para la Sustentsbilidad, UAEM, Cuernavaca, Morelos, México, del 8 al 10 de
septiembre, 2014,
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gpuesta a la conyocatoria nos sefialé que qebimps h:':lbel‘ incluido in-

vestigaciones curriculares en torno a la ambientalizacién, ya que hubo

as experiencias en este sentido, de tal forma que abrimos en el
roceso la inclusién de investigaciones sobre el tema.

P
pe ahi la importancia de recalcar que se presentaron 19 trabajos libres

de 15 instituciones' y asistieron 90 personas de diferentes IES; tam-
pién se invitaron a 5 conferencistas magistrales.

Tendencias en la ambientalizacién curricular

De los trabajos presentados, s6lo el CUHM habia realizado una integra-
cién de manera transversal, mientras que el IPN se estaba preparando

ello. En cuanto a agregar una materia al plan de estudios, se pre-
sentaron las experiencias de cinco universidades (UACM, UMSNH,
UAM-Xochimilco, UAEMor, UNICAH y UCol). En relacion a ofrecer
una materia a todo el alumnado, sélo se presenté la UAA. El desa-
mrollo de actividades extracurriculares lo realizan cuatro instituciones:
Unicah, ITC Madero, el Tecnolégico de Chihuahua y la FES Aragén
de la UNAM. En relacién a ofrecer en alguna drea terminal o en al-
gun tronco comin, asi como experiencias de formacién de profesores,
no se presentd ninguna experiencia. Y cuatro instituciones presentaron
investigaciones sobre el tema de ambientalizacién del curriculum: la
UAEMor, El Instituto Tecnolégico de Querétaro, la UAM-X y la Uni-
versidad Iberoamericana.

Esta situacion refleja la dindmica en la temdatica de las IES; lo cual
hemos seflalado en otros trabajos (Bravo, 2009) como un gran déficit
en los avances de la educacién ambiental en el pais. Lo cual es visible
en el hecho de que la mayor parte de las IES, para ambientalizar su cu-
mriculum, s6lo hayan agregado alguna materia, que es la opcién menos
deseada por su escaso valor formativo, y que en mucho menor medida,
hayan realizado una transversalizacién ambiental en el curriculum, que

15. Instituciones participantes: Centro Universitario Hispano Mexicano de Veracruz, Uni-
versidad de Ciencias y Artes de Chiapas, Instituto Politécnico Nacional, Tecnolégico de
Chihuahua, UNAM: Fes Aragdn, Fes {ztacala e IISUE, Universidad Auténoma del Estado
de Morelos, Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Xochimilco, Universidad Au-
ténoma de Aguascalientes, Universidad Auténoma de la Ciudad de México, Universidad
Micheacana de San Nicolds de Hidalgo, Universidad Iberoamericana Ciudad de México,
Instituto Tecnolagico de Querétaro, Universidad de Colima, y el Instituto Tecnol6gico de
Ciudad Madero.
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se considera el ideal en este tema. Pero, de igual manera, no hay expe.
riencias de una mayor formacién ambiental, como seria incorporarlg
en un tronco comun o en una linea de especializacion. Asimismo, eq
preocupante la ausencia de programas de formacion docente en el ;.
bro pues con ello tenemos la ausencia de la incorporacidn via reformy
curricular, ya que tampoco hay una incorporacion a través de la pricticy
docente. Esto significa una falta en el compromiso de la subjetividad de
los sujetos universitarios y de las mismas estructuras de las IES.

Anilisis del problema sobre la ambientalizacién curricular ep
las IES

En la Reunion Nacional de 2010 se analizo la situacién anterior y se
emitieron interesantes comentarios al respecto, entre los cuales deg-
tacan.

» En las universidades hay oposicion y resistencias para incor-
porar la dimension ambiental por diversas causas. Una de lag
cuales seria que los profesores estin formados dentro del para-
digma moderne; una racionalidad ya implantada y muy dificil de
reconceptualizar.

» Es muy importante la claridad epistemolégica para definir qué
entendemos por ambientalizacion en su significado amplio y es-
tricto, cudl es el concepto de ciencia que se requiere para aproxi-
marse a la sustentabilidad y cual es la perspectiva desde la que
se concibe al ambiente sin reducirlo a lo ecoldgico; sino recono-
ciendo todas sus implicaciones econémicas, sociales, culturales,
filosoficas y ontoldgicas.

¢ La ambientalizacion curricular necesita vincular permanente-
mente la cotidianeidad, las practicas (estilos de vida y consumo)
de los sujetos que los lleve a un cambio de actitudes, hébitos,
valores, habilidades y actitudes que nos lleven a transformar la
realidad.

* En este sentido, es necesaria una estrategia o lineamientos es-
tratégicos nacionales que sean consecuentes con las culturalida-
des e historias locales, fundamentadas en el didlogo intercultural,
pensamiento complejo e intraculturalidad.

» Es necesario recuperar la formacién integral entendida como
procesos reflexivos, criticos, cognoscitivos y afectivos; asi como
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el impacto de las practicas profesionales, investigadores, profe-
sores, administrativos y estudiantes.

» Es preciso pensar en mecanismos para construir un proyecto
colectivo que involucre a las IES en el tema de la ambientali-
zacion curricular, con estrategias de seguimiento y evaluacién,
generando espacios de construccidn y reflexion colectiva,

» En un segundo encuentro, se deben explorar y “sistematizar”
las experiencias en el método de investigacion educativa, cuan-
titativa y cualitativa.

e Disefiar propuestas para politicas publicas concretas con pro-
gramas puntuales para la reformulacién del curriculum: propues-
ta al gobierno de una politica piblica para la revisién de todos
los programas universitarios de SEMARNAT, ANUIES, SEP y
GOBIERNOS LOCALES.

Propuestas realizadas en la Reunién Nacional

e La ambientalizacion curricular en la educacioén superior podria
ser realizada desde la investigacidn y desde la préctica; para ello
se tendria que partir de la revision de los modelos curriculares.

» Es necesario pensar en mecanismos para construir un proyecto
colectivo encaminado a la ambientalizacién curricular.

e Generar e implementar programas y proyectos que promuevan
la autogestién ambiental de la comunidad universitaria.

e Socializar y compartir experiencias.

¢ Proponer un proyecto que involucre a las IES en el tema de
la ambientalizacién curricular, con estrategias de seguimiento y
evaluacion, generando espacios de construccién y reflexién co-
lectiva,

e Falta fortalecer la formacidn tedrica dentro de las universida-
des, para que las investigaciones desarrollen el vinculo entre teo-
ria y aplicacion social. Por lo tanto, es necesario crear un puente
entre los tedricos y los docentes, entre teoria y realidad.

* Se tiene que garantizar que haya un proceso donde se den cuen-
ta que la dimensidn ambiental esté en el discurso, en los conteni-
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dos curriculares y en la puesta en practica de los egresados.

¢ Es necesario tomar en cuenta el contexto (tiempo-espacio)
referido a la situacién politica y ética, considerando una visidn
prospectiva.

» Recuperar para conceptualizar el concepto de ciencia que se
requiere para la sustentabilidad.

* Recuperar el impacto de las practicas profesionales, de los in-
vestigadores, los profesores, los administrativos y los estudiantes,

e ;Como regresar del curriculo a la sociedad? Trabajar con lag
academias (sondeo entre profesores) y los comités ambientales:
administrativo, estudiante y profesor.

e Trabajar el concepto de curriculum y el término de “ambienta-
lizacién™ en su significado amplio.

* Explorar la vinculacion entre lo genérico y especifico.
» Estudiar los ejes transversales y su vinculacion.

» Avanzar con estrategias basicas para la ensefianza y aprendiza-
je (empleo de material didactico).

e Elaborar un directorio nacional de instituciones, cuerpos aca-
démicos y de investigadores para trabajar la incorporacién de lo
ambiental.

® Realizar un Foro para discutir las modalidades de investiga-
cion,
= Generar un espacio para la reflexion y la discusion de las ex-

periencias con el fin de establecer el didlogo multi, inter y trans-
disciplinario

Consideraciones parciales: tendencias y propuestas

Como ya se menciond lineas arriba, ha sido notable la participacién de
ponentes de la ciudad de México y de la entidad mexiquense en los con-
gresos nacionales de investigacion educativa en la temética ambiental,
El Estado de México ocupa el segundo lugar, después de los participan-
tes del otrora Distrito Federal, hoy Ciudad de México.

En el &mbito de las instituciones formadoras de docentes de educacién
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pasica ¥ normal, se realizaron mas de siete diferentes eventos acadé-
micos 2 nivel estatal, y otros de caracter regional e institucional, con
¢] proposito de impulsar la investigacion educativa en el contexto de
135 escuelas normales. Sin embargo, dichos eventos no alcanzaron a
tener el impacto propuesto en sus objetivos dado que no se dio un se-
imiento a las propuestas y estrategias que proponian los profesores
articipantes. Si bien, en términos de investigacion educativa existen
roblemas estructurales de fondo, estos eventos contribuyen poco para
Jisefiar estrategias y programas que efectivamente tiendan a impulsar
Ja investigacion educativa.

El proceso de institucionalizacion de la investigacion en educacion am-
biental en las IES en México y del estado de México, es un campo que
apenas se estd iniciando. Se caracteriza porque en ambas dimensiones
geogrificas hay muy pocas investigaciones sobre educacién ambiental

ara la sustentabilidad. Lo mismo sucede en articulos de revistas, capi-
sulos de libros, tesis de licenciatura, maestria y doctorado. La investi-
gacién en educacién ambiental en las escuelas normales, en el contexto
de la educacion superior del estado de México, ha sido mucho menor si
la comparamos con otras entidades del interior del pais, con no pocas
excepciones, como podria ser el estado de Jalisco o, seguramente, con
el estado de Nuevo Leon.

Mientras, la institucionalizacion de la IE hacia la educacién ambien-
tal en estas entidades ha contado con diversos apoyos por parte del
gobierno federal y estatal, asi como por las propias instituciones que
financian proyectos de investigacion como el Conacyt y algunas secre-
tarfas de estado como la SEP. Sin embargo, en algunas universidades y
centros de investigaciones sobre este campo de conocimiento, ubicados
en Guerrero, Oaxaca y Chiapas, pensar en tal tipo de apoyo para el
desarrollo de la investigacion en educacion ambiental seria iluso. Dado
que no hay condiciones para avanzar en esos trabajos tan necesarios
para abatir Ia pobreza, el rezago educativo y para redimensionar su im-
portancia en las IES; las cuales son algunas entidades federativas de las
mas afectadas por estos grandes problemas nacionales.

La presente situacion quizd se explique también, por el ancestral pro-
blema del centralismo mexicano, a pesar de las nuevas politicas des-
centralizadoras en el contexto del nuevo federalismo de los altimos tres
gobiernos. Ahora, tenemos que decir, se acabd la descentralizacidon y
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se da reversibilidad hacia la centralizacidn, por lo menos hasta el 2014'
por eso de los cambios de la Reforma Educativa de 2013: lo cual St.
pone una gran centralizacién con una toma de decisiones desde la SEp
federal (Victorino, 2014).

En la entidad mexiquense, durante este periodo de analisis que se repor-
ta, la institucionalizacién de la investigacién en educacién ambiental ha
tenido avances significativos; el mas importante, tal vez, sea el recg.
nocimiento de los sujetos mismos hacia la identificacién de su campg
de accién: la investigacién educativa en problemas ambientales. Se hy
detectado un potencial importante de investigadores educativos en viag
de consolidacién, por lo que valdria la pena analizar los procesos de
formacién que han seguido y que pueden ser de utilidad para el disefio
de estrategias en materia de politicas de investigacion educativa.

La investigacién en educacion ambiental para la sustentabilidad debe
pasar de un campo emergente a uno consolidado, en el cual sus grupos
de investigadores se ocupen de este tipo de investigacion en los niveles
descriptivos y esenciales para reorientar las reformas curriculares a]
fortalecer el enfoque, la cultura y la conciencia ambiental para el desa-
rrollo sustentable.

Se han incrementado programas de posgrados relacionados con los
campos de la investigacién educativa, y algunos més estan dirigidos
a la formacién de docentes. La institucionalizacién de la investigacién
educativa ambiental ocurre en la década de los 90 en la mayoria de las
instituciones de México, particularmente las ubicadas en el estado de
México como las escuelas normales, aunque no estructuraron sus espa-
cios académicos ni definieron sus lineas de investigacion por no contar
con buenas condiciones de trabajo. La tinica excepcién se dio en las
dependencias de la UNAM, en donde esto ocurrié en los 80s; sus avan-
ces en cuanto a la institucionalizacién de la investigacion en educacién
ambiental se encuentran en mejores condiciones, sobre todo desde la
primera década del siglo xxi.

Serfa pertinente realizar un estudio mas profundo de las comunidades
de investigacién educativa y de su profesionalizacion, ya que de algu-
na manera se han generado como una posibilidad para abordar ciertas
problemiticas y como posibilidad de organizacién en el desarrollo de
la investigacién educativa. Sin duda, las escuelas normales, especial-
mente su personal académico interesado en la investigacion educativa
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cuestiones generales y en el asunto de la investigacion en educacion
biental, han mejorado sus cuadros hacia la formacion de ma}estros y
Joctores aptos para la investigacién ambiental, social y educativa.

en

No se ha detectado que la actividad de los investigadores educativos

esté en proporcion directa con su pertenencia a orgaz_lismos como el
gistema Nacional de Investigadores (SIN) o a! Con_sejo Mexlcano de
[nvestigacion Educativa (COMIE) en donde existen l_r'lvestlgadores con
una considerable produccion, a la par d_e una formacién en postgrado y
experiencia en este campo de conocimiento.

por otro lado, se ha notado un incremento coqsiderable en las publica-
ciones sobre investigacion en educacion aml:tlental a partir de 2002 y,
més ain, cuando de diversa manera los estudios de postgrad'o han pro-
jiferado en los ultimos diez afios. Sin er'nba%'go, hace falta mas apoyo al
respecto, ya que la mayoria de las publicaciones se hal} centrado en los
productos de eventos académicos. Por otra .parte, seria recqmel?dable
recuperar el bagaje de revistas existentes e'lrflpulsa{' la' pui.Jlrcac-:lén.tfle
jibros. Pero, sobre todo, en el Estado de México la mst}tucmnallzamon
de 1a IE en las escuelas normales tiene que pasar neFesaqamente por una
mejor coordinacién entre lo institucional (léa.se um\{emdades Y centros
de investigacion) y lo estatal propiamente dlc.ho (léase centros e_mstl-
tuciones gubernamentales) asi como de lo regional a la es-fera n.amo'nal,
para vincular a las comunidades académicas con la. comun{dad cientifica
del pais y sus pares académicos a nivel nacional e internacional.

Por dltimo, en este capitulo hay que sefialar que, aunque la educaclifn
ambiental responda a uno de los campos prioritarios como el medio
ambiente, sélo dos o tres escuelas del sector privado o particular se han
interesado en este campo de conocimiento mientras que el grueso de
ellas no muestra interés alguno en esta temdtica.
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Capitulo IV

Incorporacién de la investigacién en educacién
ambiental para la sustentabilidad en las IES
del Estado de México, 2002-2012'¢

Introduccioén

Este trabajo muestra, de manera general, el quehacer de la investiga-
cion en educacién agricola ambiental y desarrollo sustentable como un
proceso de institucionalizacién que responde atendiendo a tres lineas de
investigacion y generacion del conocimiento del programa de posgra-
do: Doctorado en Ciencias en Educacién Agricola Superior (DCEAS)
de la UACh. 1. Educacidn agricola superior y desarrollo sustentable. 2.
Diseifio, desarrollo y evaluacidn curricular. 3. Metodologia e investiga-
cién en educacién agricola superior, incluidas en el presente reporte.

Breves antecedentes

Como primer antecedente sobre el estado del arte de la investigacion en
educacion agricola ambiental debemos mencionar que, en ¢l 2002 en
colaboracidn con el COMIE, se public6 una aproximacion al estado del

16. Con algunas correcciones para edicién como articulo cientifico, el presente trabajo
se basa en la Conferencia Magistral por invitacion presentada en la Escuela Normal de
Naucalpan el 12 de septiembre de 2013 Congreso de Escuelas Normales del estado de
México. Una versién mds amplia se presento en el XII Congreso Nacional de Investiga-
cién Educativa, celebredo en Guanajuato, Gto, México del 18 al 21 de noviembre, 2013
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arte en esta entidad federativa con algunos elementos de alcance nacig.
nal como un primer ejecicio en el cual, quien esto escribe, participa ep
la elaboraci6n de los estados del conocimiento del COMIE desde 199y
en el drea de Filosofia, Teorfa y Campo de la Investigacion Educativa;
sus avances y resultados pueden verse en las obras de Weiss (2002) De
Alba (2002) y Victorino (2005).

La institucionalizacion de la investigacion en Educacitn Agricola Am-
biental para la Sustentabilidad en las instituciones educativas en g}
contexto de la educacion superior del Estado de México es un campg
del conocimiento relativamente joven. En las instituciones formadorag
de profesores, dicha investigacion se ha visto influenciada primordial-
mente por las instituciones de educacion superior, esencialmente por
las universidades piblicas federales y estatales, pues no existen cen-
tros de investigacion educativa independientes de ellas. No obstante,
las dependencias gubernamentales del ramo educativo ocasionalmente
desarrollan algunas investigaciones para su consumo interno, mismas
que estdn orientadas preferentemente a la planeacion y organizacién
pedagdgico-administrativa de los sistemas educativos federal y estatal,
en este caso del Estado de México.

El objetivo de este reporte es presentar un panorama de lo que se llama
la investigacion educativa en Educacién Agricola-Ambiental para la
Sustentabilidad en las instituciones de educacién superior, incluyendo
las instituciones de educacion agricola superior, como un proceso de
formacion tanto del campo de conocimiento como de los investigado-
res sociales y educativos, que se ocupa de problematizar y buscar solu-
ciones a los conflictos que obstaculizan el desarrollo educativo en la en-
tidad. Ademds, el proceso en su conjunto ha sido reconocido y aceptado
en las mas variadas estructuras de las IES en el periodo de 2002 a 2012,

Pese a la institucionalizacién de la IE en las IEAS, en las escuelas nor-
males y en los programas de posgrado del Instituto Superior de Ciencias
de la Educacion del Estado de México, existen otras instituciones don-
de este campo del conocimiento sigue atn en proceso de consolidacién
0, 2 pesar de diferentes intentos, no han logrado estructurar un proyecto
consistente. Esto manifiesta una situacién heterogénea y contrastante
que se refieja en los investigadores, académicos y docentes, tanto como
en las condiciones institucionales en que se realiza la investigacién,
la comunicacién, difusién e impacto de estos trabajos académicos, las
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oliticas de apoyo a la investigacion educativa y en una caracterizacion
dela especializacidn que han alcanzado las instituciones.

£l desarrollo de las variadas instituciones universita}'jas y sus cgndicio-
qes de vida académica, asi como la propia pl:OdUCClO[l aca.dé{mca con-
siderada para la elaboracion de esta pa‘norémlca, fuen?n prmc1paln3ente
jos trabajos publicados por las instltucmpes que se ubicanenla e.nt.ld.ad,

referentemente los productos a nivel licenciatura puesto que, inicial-

 mente, no se consideraron las tesis de maestria y doctorado (porque en

las escuelas normales hasta hace poco no eran comunes estos niveles
gcadémicos). En la mitad del proceso de revision y anéh;us se tomaron
en cuenta sélo aquellas que han sido publlcad?s como libro o.blen in-
cluyendo las tesis presentadas en los establecimientos educativos. En
todo caso este es un avance de lo que en el presente y en el futuro se
seguird desarrollando.

Para poder comprender el estado de la cuestifin de este campo de cono-
cimiento y su desenvolvimiento en la a}cfualldgd, €s necesario exponer
una amplia serie de aspectos: las condiciones lnstltl}c10nal.es, lo§ tipos
de instituciones, la produccién académiga, [a forma_cu’m de m.ve.stlgado-
res, 1a atencion a la demanda, el ﬁnanc_lamlentq, mve}es y dnstl_ncwnes
de los propios investigadores, las principales onentaf:lones tedrico-me-
todologicas, entre otras variables elementales. Segin nuestro método
de exposicion, enseguida se comentan algunos de los principales rubros
antes referidos.

El contexto: instituciones y condiciones institucionales

En el Estado de México existen diversas instituciones que imparten es-
tudios superiores y se encuentran vinculadas con la formacion en edu-

cacidn y la investigacion en este campo.

Pueden clasificarse en los tres tipos siguientes:

a) Instituciones Publicas Estatales
e Universidad Autonoma del Estado de México.
¢ El Colegio Mexiquense, A. C.

¢ Instituto Superior de Ciencias de la Educacién del Estado de
Meéxico con 3 campus y una sede principal: Toluca, Ecatepec,
Tejupilco y Chalco.

¢ 38 Escuelas Normales.

109



r"

b) Instituciones Publicas Nacionales

e Universidad Nacional Auténoma de México, con 4 campyg
como Facultades de Estudios Superiores: Acatldn, Aragén,
Cuautitlan e Iztacala.

¢ Universidad Auténoma Chapingo, especialmente su sede cen-
tral de Texcoco, México.

» Colegio de Posgraduados, particularmente su centro principal en
Montecillos, México.,

e Universidad Pedagdgica Nacional, con 4 campus: Toluca, Eca-
tepec, Netzahualcéyotl y Atizapan de Zaragoza.

» Institutos Tecnolégicos del Sistema SEP.
¢) Instituciones Privadas
¢ Universidad Anahuac.

¢ Instituto Tecnologico de Estudios Superiores de Monterrey,
con 2 campus Toluca y Atizapan.

e Universidad del Valle de México.
® 3 Escuelas Normales,

Iniciamos con la universidad mas importante del gobierno del Estado
de México: 1a Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM).
Esta es la institucién mis grande y antigua en el estado, y ha realizado
investigacién educativa desde sus mas remotos antecedentes. En 1960
se crea dentro de la Facultad de Medicina el Departamento de Investi-
gacion Educativa, uno de cuyos primeros programas es el de orienta-
cion vocacional. En 1962 se crea el Departamento de Psicopedagogia
en las instalaciones de la Escuela Preparatoria (actualmente se le cono-
ce como el plantel «Adolfo Lopez Mateosy).

Una de las principales tradiciones del que hacer de la investigacion edu-
cativa en Educacién Ambiental para la Sustentabilidad, se manifiesta en
los cursos de formacién y capacitacion docente. Durante Ia década de los
60 y hasta 1972, se imparten de manera esporadica algunos cursos para
la formacién de docentes. De esta actividad surge, tiempo después, el De-
partamento de Formacién Pedagégica; el cual se transformaria cinco afios
después, en 1977, en el Departamento de Didéctica. Entre sus funciones
abarcaria las de Investigacion Educativa y Apoyo a la Docencia. A fina-
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I jes de los afios ochenta, la UAEM comenzé a definir institucionalmente

os objetivos y lineas de investigacion por areas de conocimientq. Se au-
ment6 el numero de investigadores y la cantidad de proyectos, situacion

e propicio la creacion de otros centros de investigacion. A finales de
1982 se crea el Centro de Servicios Educativos, el cual conté con diversos
departamentos que realizaron tareas diferenciadas: el Pepartamento de
Didactica, expresamente para la formacion y actualizacion de profesores;
¢l Departamento de Orientacién Vocacional, para atender con programas
pertinentes a los alurnnos; y el Departamento de Investigacién Educativa,
que apoyaria el desempeiio 6ptimo de los departamentos adyacentes. En
1989, con el cambio de administracién universitaria, hay un proceso de
restructuraracion que incide en las actividades del campo educativo. Es
creado el Centro Universitario de Desarrollo de Personal Académico, el
cual recoge parte de las funciones que desempefiaba el departamento de
investigacién educativa; otras funciones del mismo permanecieron en la
Coordinacion de Orientacién Educativa, nombre que adquirié al transfor-
marse el Centro de Servicios Educativos.

El Centro de Estudios de la Universidad (CEU), desde el 2010, se con-
solida como Instituto de Investigaciones sobre la Universidad (IISU).
Este fue creado en noviembre de 1993 teniendo como objetivos: estu-
diar el ser de la universidad, resaltar y proyectar sus valores, asi como
reunir y difundir una documentacion especifica de la universidad. Di-
cho instituto ha desarrollado importantes trabajos de investigacién en
el campb de la filosofia y la teoria educativa.

Es hasta el afio de 1994 cuando se constituye el Centro de Innovacidn,
Desarrollo e Investigacion Educativa (CIDIE) con las siguientes fun-
ciones: realizar investigacion del nivel medio superior y superior, apo-
yar los procesos de innovacion de la docencia, asesorar en los procesos
de planeacioén y evaluacion institucional, promover actividades para
contribuir a la formacién de investigadores educativos de la UAEM, y
por ultimo, extender y difundir el conocimiento del campo educativo
mediante publicaciones y eventos académicos.

Si bien esos fueron los espacios institucionalmente creados para de-
sarrollar la investigacién educativa en la UAEM, esta no se limité a
dichos centros y departamentos. Muchos de los proyectos de investi-
gacion educativa se han desarrollado en las escuelas y facultades, de-
nominados tradicionalmente Cuerpos Académicos, en conjunto con los
centros de investigacién y dependencias de la administracién académi-
ca de esta Universidad.
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Destaca la participacién de la Facultad de Ciencias de la Conducta (que
ofrece programas de Psicologia, Trabajo Social y, recientemente, Edy,.
cacion) en el desarrollo de proyectos de investigacién educativa, incly.
yendo la educacién ambiental. Imparte las especialidades en Educacigy
Especial y Problemas de Aprendizaje y en Innovaciones Educativag
Ofrece las maestrias en Planeacién y Evaluacion de la Educacién Sy
perior (transformada en Maestria en Educacion Superior). Asimismo,
cuenta con la Maestria en Educacién Media Superior, que fue resultadg
de un proyecto interinstitucional en el que participaron la Secretaria da
Educacién, Cultura y Bienestar Social, junto con el Instituto Superior
de Ciencias de la Educacién y la Escuela Normal Superior del Estadg
de México.

En la Facultad de Quimica se impartié la Maestria de Educacién Qui-
mica y en la Facultad de Turismo la especialidad en Ensefianza Turisti-
ca. Algunos de estos programas se han impartido en unica promocidn;
todos con ciertos rasgos de educacién ambiental. Otras dependencias
de la administracién central universitaria, como la Coordinacién de
Planeacién y Desarrollo Curricular, también han desarrollado proyec-
tos de investigacién educativa sobre diferentes topicos relacionados
con la educacién ambiental.

Especialmente la Facultad de Arquitectura y Disefio de la UAEM,
viene desarrollando desde 2006 estudios de posgrados de Maestria y
Doctorado en Ciencias Ambientales, cuyos programas cuentan con el
reconocimiento del Padron Nacional de Posgrado de Calidad (PNPC)
del Conacyt. El propio CIDIE ha fomentado la formacion de grupos de
investigadores educativos en los diversos organismos académicos y ha
impartido programas de formacidn a los mismos.

La infraestructura fisica con que cuenta la UAEM para la investigacion
educativa puede considerarse 6ptima ya que cada investigador tiene ac-
ceso a equipos de computo conectados a internet, bibliotecas y centros
de documentacién actualizados y en general, instalaciones adecuadas y
modernas. A nivel de las instituciones de la entidad, esta universidad es
de las que posee mejores condiciones para desarrollar la investigacion,
lo que ha influido para que en la actualidad sea la institucion que tiene
mas investigadores educativos, asi como publicaciones en libros y arti-
culos en revistas arbitradas, Cuenta aproximadamente con una decena
de tesis concluidas que hacen referencia a la tematica de educacion
ambiental para la sustentabilidad.

La organizacion de la investigacion educativa se encuentra dividida en
dos grandes lineas segun el organismo donde se desarrollen: la educacién
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media superior y la educacién superior. Bajo estas lineas los investigado-
proponen sus proyectos. Para obtener financiamiento y registro, todo
royecto tiene que ser aprobado por la Coordinacién Gene@l de Inves-
figacion y Estudios Avanzados de la UAEM que depende directamente
de la Rectoria.

En segundo lugar se encuentra El Colegio Mexiquense, creado en 1986
como asociacion civil, que cuenta con el subsidio del gobierno del
gstado de México. Tiene como objetivos la realizacién de proyectos
de investigacidn en ciencias sociales y humanidades, la formacién de
académicos en el postgrado a nivel maestria y doctorado; asf como la
difusién de sus investigaciones en diversas publicaciones.

El Colegio Mexiquense se mueve en condiciones de trabajo e infraes-
tructura 6ptimas que le permiten tener como eje central de su quehacer
|a investigacion en ciencias sociales. Posee una planta de investigado-
res con niveles de maestria y doctorado dedicados de tiempo completo
a la investigacion, tiene amplios apoyos bibliograficos y hemerografi-
cos, tanto nacionales como extranjeros. Posee equipo de cémputo e in-
formética y realiza intercambios con diferentes instituciones y organis-
mos nacionales e internacionales. La formacioén de sus investigadores
es permanente: existe apertura de espacios para el analisis y reflexién
de los problemas sociales y preocupacion por las publicaciones de las
memorias de los eventos académicos e investigaciones concluidas. La
docencia aparece como una actividad transitoria, pero vinculada a la
tematica de investigacion que se desarrolla. Se han resefiado muy pocos
trabajos en el campo de la educacion ambiental para la sustentabilidad.

En sus centros y programas existen lineas de investigacion que versan
sobre historia de la educacion, asi como campos de estudio que abordan
lo educativo en sus interacciones con ambitos de la realidad social: la
educacion no formal, la cultura y sociedad, la economia, entre otros.
Ademis de los investigadores de planta, son invitados algunos investi-
gadores nacionales y extranjeros reconocidos por su labor en €l campo
de la investigacion educativa.

El 4rea de investigacién mas consolidada es la de historia de la educa-
cion. Una de las prioridades de la institucion ha estado centrada en la
formacion de sus cuadros de investigacion; por ello, una de sus poli-
ticas ha sido la de contar con investigadores altamente calificados por
su formacién y produccién, a la par de la difusion de los trabajos de
investigacion en distintas tematicas.
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Posteriormente, encontramos el Instituto Superior de Ciencias de ha
Educacion del Estado de México (ISCEEM) creado en 1979, mism,
que dependia de la Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Socig)
del Gobierno del Estado de México; desde el 2009 depende de la Secre.,
taria de Educacion del gobierno mexiquense. Es una institucion cready
ex profeso para el magisterio de la entidad con el propésito de coadyy,.
var en la formacion de profesionales para la docencia, la investigacigy
educativa, asi como para la administracién y planeacion en el campo de
la educacidn. En sus inicios, las maestrias y especializaciones que ofre.
cia estaban orientadas a la formacién y actualizacién del magisterio de
educacion basica y normal. A finales de los afios ochenta, la institucigy,
emprendid de manera sistematica importantes esfuerzos para impu).
sar la investigacién educativa. Los productos de estos afios quedarog
consignados en el II Congreso Nacional de Investigacién Educativa,
realizado en 1992 en Toluca, capital del estado.

Inicialmente impartia la Maestria en Ciencias de la Educacién, asj
como diplomados en diversas dreas del conocimiento educativo. En log
noventa se ofrecieron ademas diversas especializaciones. Actualmente
se ha dejado o cancelado dicha maestria, y desde el 2010, se ha regis-
trado una nueva, la Maestria en Investigacion en Educacién, que se im-
parte en las cuatro sedes tradicionales. La sede principal del ISCEEM
estd en la ciudad de Toluca y cuenta con tres Divisiones Académicas
que se localizan en Ecatepec, Chalco y Tejupilco. La maestria tiene un
espacio curricular significativo para la formacién en investigacién y
guarda estrecha relacion con las ocho lineas de investigacion definidas
institucionalmente: formacién de docentes, prictica educativa, educa-
cion, sociedad y cultura, politica y administracién de la educacién, his-
toria de la educacién, curriculum e institucién escolar, filosofia y teoria
educativa, educacion matemdtica.

Desde el 2002 se iniciaron las actividades académicas del Doctorado en
Ciencias de la Educacion y actualmente (2015) ya han ingresado ocho
generaciones. Las lineas de investigacion y los campos del conocimien-
to son los mismos que los de la maestria. S6lo hay una sede en Toluca;
desde ¢l 2010, y por lo menos hasta el 2015, se incluyen dos grupos de
veinte integrantes cada uno.

Las instalaciones del instituto son modestas y no satisfacen del todo las
necesidades de una institucién de investigacion y postgrado: faltan es-
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cios idéneos para el trabajo {en un cubiculo trabajan cuatro investiga-
‘jores €0 promedio) el equipo de cémputo es insuficiente, Ia biblioteca y
tro de documentacion cuenta con un acervo especializado en educa-
¢ion y con cierta actualizacion pero es escaso el nimero de volimenes
bl»bﬁogr{:.ﬂcos. En las Divisiones Académicas hay mas necesidades de
: tructura fisica, de equipamiento documental y de computo. Los in-
tigadores, en su mayoria, tienen el sueldo y prestaciones de un inves-
gigador educativo {categoria laboral del Gobierno del Estado de México)
con carga docente que es de mayor peso en las tres Divisiones Académi-
cas y en la sede principal de Toluca. La formacion en investigacién se va
jogrando a partir de la iniciativa personal ya que se dispone relativamente
de poco tiempo para continuar estudiando algin posgrado. Tampoco se
cuenta con apoyo financiero para realizar los trabajos de campo pues és-
tos van por cuenta del investigador y el apoyo para participar en eventos
académicos es escaso, en ocasiones, nulo. El periodo sabatico se utiliza
para estudiar parte del doctorado, elaborar la tesis, o bien para realizar el

trabajo de campo.

Estas condiciones institucionales tienen mucho que ver con la ubica-
cién del ISCEEM en la estructura administrativa del gobierno de la
entidad. Es decir, con su dependencia directa de la Secretaria de Educa-
cién Cultura y Bienestar Social, que implica una sujecion a las politicas
sexenales y de los continuos cambios en los administradores del sector
educativo de la entidad mexiquense,

A pesar de las condiciones institucionales poco favorables, los inves-
tigadores del ISCEEM han ido conformando y consolidando una tra-
yectoria en el campo de la investigacion educativa, como lo muestra la
creciente participacién de los mismos en las comunidades académicas
y las publicaciones de sus productos de investigacion.

Las condiciones de la investigacién en educacién ambiental
para la sustentabilidad en las escuelas normales

En la entidad existen 41 escuelas normales, de las cuales 37 dependen
del sistemna estatal del gobierno del Estado de México, una corresponde
al Sisterna de los Servicios Educativos Integrados del Estado de México
(SEIEM) y tres son privadas. En 1984 se constituyen como institucio-
nes de educacion superior. A partir de este hecho, las escuelas normales
deben cumplir con las funciones de docencia, investigacién y difusién.
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En el plan de estudios de 1985 se planted el propésito de formar docep,
tes investigadores. Esto generé fuertes debates, pero también permitg
poner énfasis en algunas actividades de investigacién. En el periodo de
1985 a 1990, se conformaron los departamentos de investigacién edy.
cativa en cada una de las escuelas normales estatales; para desempefig,
esta funcién, fueron nombrados profesores para fungir como investigg.
dores educativos, en ocasiones sin tomar en cuenta su perfil. El proble.
ma fue que este proceso no se acompaii6 con otras politicas, como la de
formacion de investigadores,

Desde la primera década del siglo xx, sus departamentos de investiga.
cién educativa cuentan con profesores que realizan con prioridad fup.
ciones de docencia; también se dedican a la organizacién de eventog,
a las asesorias de tesis y a la administracion, pero no necesariamente
se dedican a la investigacién. La investigacion educativa en estas ins.
tituciones poco ha trascendido por la falta de formacion de cuadros,
politicas y apoyos en general, incluyendo el financiamiento.

Hacia 1997 se reforma el plan de estudios de licenciatura para educa-
cién primaria, El paradigma del docente-investi gador que portaba el an-
terior plan de estudios y que habia generado muchos debates e intentos
por institucionalizar la investigacion, tiende a diluirse. La cuestion de
la investigacion en educacién ambiental es practicamente inexistente.

Las escuelas normales de la entidad ofrecen licenciaturas en educacion
y forman profesores para atender los niveles de educacion preescolar,
primaria y secundaria. La Escuela Normal Superior del Estado de Mé-
xico (ENSEM) presenta mejores condiciones para realizar el trabajo
de investigacion educativa, tanto por su infraestructura como por su
numero de investigadores con estudios de posgrado, pero sus progra-
mas estdn dirigidos a la formacién de profesores. La ENSEM ofrece
ocho maestrias en las dreas de matematicas, orientacién educativa,
educacién superior, administracion, ciencias sociales, inglés y quimica.
Todas orientadas a profundizar el conocimiento y Ia practica docente,
tocando solo tangencialmente la investigacion educativa relacionada
con el medio ambiente.

Los proyectos que registran constituyen esfuerzos aislados que no se
ubican en lineas o temiticas de investigacion. Hasta donde se sabe, no
hay una evaluacién que dé cuenta de los productos en términos cuan-
titativos y cualitativos. Los proyectos no tienen relevancia en la toma
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decisiones. No se cuenta con un programa de investigaf:ién'a nivel:l
etatal o departamental y tampoco existen apoyos para realizar investi-
g:ciéﬂ por lo que muchos trabajos quedan sélo en proyectos.
or otra parte, las normales no disponen de gentros de -do.cuntlent.acién es-
cializados. Por lo general, no se les da la lmportan?la ms.tltuc‘lonal que
uieren, lo cual repercute en el desarrollo de sus investigaciones. No
existe €l interés ni las politicas que promuevan la formacion de _cu_;adros
la investigacion, La tendencia se ha centrado en la de'-sapam:lén de
instancias abocadas a la investigacion, € incluso, a la formacién dt? docen-
més que en la creacién de nuevas o en el apoyo de las ya existentes.
pel total de los reportes de tesis como docunlentos rfacepcmnales,
ce muy esporadicamente el tema de educacién ambiental para la
sustentabilidad. En no mas de dos tesis en la década 2.001‘-’2011 sin con-
siderar las que, seguramente, tienen trabajos de investigacidn en proceso

sobre la materia.
Investigadores socioeducativos

Uno de los objetivos de este apartado es detectar glgunas caracteristicas
de los actores que realizan investigacion educativa; otro, €s logre.lr un
acercamiento al nimero de investigadores que, de manera profesional
y sistemdtica, tienen como actividad principal trabajar en Fl campo de
la investigacién educativa. Es dificil determinar cuénm? mvestlg.ado-
res educativos participan en las instituciones de educacién superior e
investigacion puesto que en algunas no existe la figura laboral c!e in-
vestigador educativo y en otras, donde existe esa figura, sus funciones
y actividades no necesariamente estin orientadas a ese campo. Por otra
parte, también existen diversas concepciones de quién es o deberia ser
y hacer el investigador educativo.

En este trabajo, de caricter exploratorio, no es posible l?rofundizsfr en
estos aspectos. Solo se presenta un acercamiento empirico a Pal'tll' de
tres indicadores: la pertenencia al Sistema Nacional de Investlgado.res
(SNI) la pertenencia al Consejo Mexicano de Investigacion Educat_wa
(COMIE) y el nimero de productos publicados en el campo educatlvp
en el periodo de 2002 a 2012. De las publicaciones sélo fueron consi-
derados los libros, capitulos de libro y articulos de investigacion educa-
tiva difundidos en revistas arbitradas y consolidadas de investigacion.
Estos indicadores fueron seleccionados por acuerdo de los integrantes
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del area xi, al area 1, y a la n1; estas ultimas referentes a la investigacigy

educativa y a la investigacién en educacién ambiental de los estados de
conocimiento, con el propdsito de poder realizar ciertas comparacioneg
con otros estados del pais a partir de indicadores comunes y de contar
con algin dato sobre el nlimero de investigadores que tienen cierta con.
solidacién en cada una de las instituciones.

El cuadro uno presenta un acercamiento al niimero de investigadoreg
educativos por institucién, especialmente las IES ubicadas en el territo.
rio del Estado de México. Se consideraron como rubros principales I3
produccion publicada o reportada por institucién, la permanencia de log
investigadores en la institucién y posteriormente, su ubicacién actual,
Es importante aclarar que los datos presentados de acuerdo con los tres
indicadores se refieren al periodo de estudio, no necesariamente a la
informacion actual de 2013 y 2014.

Cuadro 1. Investigadores educativos por institucién
en el Estado de México

Publicaciones
1Libroy 1libroy3
Miem- | Miem- 1libroy2 y
Institucién bros bros 1 tr:lli)ajo trabajos trabajos &
SIN | coMIE | PUPNea- | plicados | ™i9 Publica-

dos dos
UAEM 7 2 5 -
El Colegio
Mexiquense . 1 7
ICEEM 3 3 : "
Escuelas
Normales 2
ENEP - Acatldn 5
~UNAM 3 2
ENEP - Aragén 2
- UNAM 1
FES - Cuauti- i
tlan - UNAM
FES - Iztacala - 2 %
UNAM L 9
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T de

Colegio 2 I 1 2
posggmduados
e
UPN !
r—ema
Institutos
Tecnoldgicos
e
Universidad 1 1
Anéhuac

| =

ITESM 1

=

Universidad del
Valle de México

|

Totales 24 19 8 3 49

Una primera lectura del cuadro 1, indica que en la UAEM se cuenta con
22 investigadores; de los cuales siete son miembros del SNI, s6lo uno
estd registrado en el drea de educacion y los otros estan registrados en
las 4reas de filosofia y ciencias sociales con trabajos en investigacion
educativa. Asimismo, se observa que 15 investigadores pertenecen a
otras asociaciones académicas (RISEU, ANPSI, AMASPI, etc.) que no
existen miembros del COMIE y que pocos participan en los eventos de
dicho consejo.

Al considerar el indicador de productos publicados en el campo edu-
cativo se registran dos académicos con un libro y otro producto de in-
vestigacion, dos mas con un libro y dos productos, 13 con un libro y
por lo menos tres productos de investigacion. Estos registros de alguna
manera indican que son mas los investigadores que tienen una mayor
produccion de trabajos publicados, sin que esto se pueda relacionar con
su pertenencia al SNI o a otras asociaciones reconocidas nacionalmente
en el campo de la investigacion. Para este caso, inicamente 4 de los
13 investigadores con mayor produccion pertenecen al SIN. Asi pues,
existe la perspectiva de contar con mayor nimero de investigadores

educativos en esta institucién.

El Colegio Mexiquense, A. C. cuenta con un nimero reducido de in-
vestigadores educativos con la caracteristica de estar ex profeso dedi-
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cados a este campo, ser productivos en publicaciones y contar con Ung
buena formaci6n académica en investigacidn y apoyo institucional Para

ello. Se ubican, cuatro en el SNI, uno en el COMIE y hay dos investj.
gadores jovenes pero con una significativa obra publicada. Es la linj.
ca institucion en la entidad donde sus investigadores educativos estén
practicamente dedicados de tiempo completo a la generacion de nuevog
conocimientos. Aqui no trabajan la linea de investigacién en educacidy
ambiental para la sustentabilidad en el periodo de anilisis.

En las instituciones formadoras de docentes, las 41 escuelas normaleg y
los tres planteles de la UPN ubicados en la entidad, no se han localizadg
a investigadores educativos, segun el criterio de adscripcion y producti.
vidad mencionado lineas arriba, aun cuando existen los nombramientog
laborales de investigadores educativos; con excepcion de una normal
de profesores ubicada en Toluca, donde se localizé a dos investigadores
con un libro y otro producto publicado.

En las escuelas normales por el periodo de 2011 a 2012, se registran
120 docentes con nombramiento de investigador; concentrandose e]
mayor nimero en la Escuela Normal Superior con 27 profesores. Mien-
tras que en las 5 escuelas normales de la ciudad de Toluca se concentran
46 profesores con nombramiento de investigador y 47 se distribuyen en
36 otras escuelas. Algunos estudios sobre las condiciones instituciona-
les de las normales y su situacion en la investigacién se pueden ver en
las obras de Cabello (1994) Aguirre y Lopez (1997) Servin (2004) y
Victorino (2012).

Comunidades académicas de investigacion

Otra forma de caracterizar a los investigadores educativos es indagar
su participacién en las comunidades académicas de investigacién. En
las instituciones del Estado de México se ha identificado cierto interés
de los investigadores por participar activamente en este tipo de orga-
nizaciones. Son estudiosos de diferentes instituciones que se han orga-
nizado a partir de la especializacion en algin tema y que han generado
algunos espacios para profundizar en reas o campos problematicos
de la investigacion educativa. El trabajo que realizan se manifiesta en
seminarios, en la organizacién de eventos y en publicaciones.
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bién ha sido importante la participacién de investigadores del Es-
do de México en diversas actividades de caricter nacional: en la ela-
racion de los Gltimos dos estados de conocimiento en investigacién
::ucativa, en la realizacion de eventos académif:os y en la publicacién
de trabajos. Todo esto ha sido posible gracias al lmpulso. que e'l COM]E
pa dado a diversos eventos, propiciando con f.:].lo la participacién de in-
yestigadores de multiples institucio_nes. Por ejt_emplo, en el contexto del
[ Congreso Nacional de Investigamén.Educatwa, hasta el XI Congreso
del COMIE; participaron cinco investlgac.iores del estado en las tareags
de coordinacién, organizacién y elaboracion de: los estados_df: conoci-
miento, 11 fueron autores de los mismqs y varios rpés Partlmparon en
calidad de colaboradores. Destaca también la participacion de ocho in-
vestigadores de 1a FES Iztacala, tres del !SCE:EM, unc') de laUACh, uno
del Colegio Mexiquense, uno de la Umvefs'ldad Anahuac.y uno de. la
Normal Superior de Toluca. En la publicacidn fie los trab?uos seleccio-
nados del 111 Congreso Nacional de Investigacion Edl.lc_a'tlva, hubc? una
importante participacion de la FES Iztacala en la coedicién de los hbrqs
referentes a “Sujetos, procesos de formacién y de e.nseﬁanza-'f\prﬁndn-
zaje”, asi como en “curriculo, evaluacién y planeacion e-duc?tlv.a . En
cada texto participaron destacados investigadores de esa institucion.

En el X1I Congreso Nacional de Investigacién Educativa (2013) parti-
ciparon 40 investigadores: nueve de la FES Iztacala, 21 del ISCEEM,
tres de la UACh, tres de la ENEP Aragon y 1 de cada una de las si-
guientes instituciones: ENEP Acatlan, Universidad Andhuac, UAEM y
la Escuela Normal Superior del Estado de México.

La produccién de los investigadores: sus trabajos de investi-
gacion

Al considerar lIa produccion de los investigadorcs educativos s_c')lo se
incluyen los trabajos publicados en libros, _mcluyend_o. los coorgimados
o compilados que se refieren a eventos de investigacion educativa: ca-
pitulo de libro, capitulo de libro con trabajo de evenfo de investigacion,
articulo en revistas arbitradas y consolidadas, articulo en revista de
divulgacién, trabajos publicados en memqfias de eventos de investiga-
cién (in extenso) y reportes de investigacion. Estas formas de publicar
los trabajos de alguna manera nos indican diferentes formas de comu-

nicacién y circulacién, asi como de diversos lectores.
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El mismo cuadro uno muestra el nimero de productos realizados por
investigador en el periodo estudiado, abarcando también trabajos de
académicos cuya actividad principal es la docencia y parcialmente I3
investigacion, especialmente la relacionada con la ensefianza o con sy
condicién de trabajadores de la educacion. Igualmente, hay quieneg
realizan algin ensayo sobre el acontecer educativo, sobre temas educa-
tivos de actualidad o sobre aspectos tedrico-metodoldgicos. En esta ac-
tividad participan de manera significativa los estudiantes de posgrado y
los egresados de licenciatura. La publicacién de sus trabajos es por via
de las memorias de eventos académicos, aunque en ocasiones dichos
trabajos llegan a publicarse como capitulos de libros, o mas frecuente-
mente, como articulos de revistas educativas de divulgacion. No todos
los trabajos identificados son propiamente investigaciones educativas,
aunque muchos de ellos tienen implicadas tareas de investigacion; ya
sea como trabajo documental, como acercamientos empiricos por tra-
bajo de campe o como desarrollo teérico.

La inclusion de diferentes productos (ensayos, ponencias, trabajos de
reflexion o de caricter empirico y avances de investigacion) es para
mostrar los intentos relacionados con la generacién de conocimiento
en este campo y con la consideracién de la educacién como objeto de
andlisis y reflexion. Mds adelante se iran diferenciando éstos para dis-
tinguir aquellos que, efectivamente, se refieren a investigaciones edu-
cativas relacionadas con la cuestion ambiental.

Libros y revistas

En el é&mbito académico, el libro es considerado como el medio que di-
funde los avances y resultados de la investigacion educativa de manera
mas completa y sistemitica. El cuadro dos registra 82 libros producidos
por las instituciones que se encuentran en la entidad. Es un niimero
significativo si lo comparamos con la produccion de la década anterior.
En la UAEM se registran 34 libros, algunos de ellos escritos por in-
vestigadores invitados, pero en general la institucion ha fomentado las
publicaciones desde la mitad de los ailos noventa. Sin duda, en esta ins-
titucién como en otras, han influido las politicas educativas que exigen
cierta productividad en funcién de algunos indicadores, pero en otro
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sentido los libros reflejan la presencia y el trabajo de un mayor nimero
de profesionales en la investigacién.

Una politica editorial del ISCEEM, en el periodo de estudio, fue la
edicion de las tesis de maestria de los egresados del instituto que al
mismo tiempo laboran en €l. A esto se debe en gran parte la publicacién
de 15 libros. Los nueve libros y 23 capitulos de libro registrados en el
Colegio Mexiquense son resultado de investigaciones. Las escuelas y
facultades de la UNAM en la entidad registran 14 libros: en Acatlan
cinco son producidos por un investigador y los otros dos también por
un investigador, en Aragén e Iztacala cada libro registrado corresponde
a un investigador.

Un registro significativo es la influencia que han tenido los eventos
académicos de investigacion en las publicaciones: 32 libros y 197 capi-
tulos de libro. Destacan la FES Iztacala con 11 libros y 68 capitulos y el
ISCEEM con seis libros y 65 capitulos de libro. En estas instituciones
los eventos de investigacién intemnos se realizan de manera sistemati-
ca; en la primera son anuales y en la segunda bianuales. Los 11 textos
de la UAEM se refieren, en su mayoria, a eventos relacionados con la
reflexién filoséfica sobre la universidad. Por su parte, la UACh registra
siete libros y 20 capitulos que se refieren a eventos realizados para ana-
lizar y organizar la investigacion educativa en la institucion.

Cabe aclarar que en esta forma de publicacion, la finalidad es presentar
avances y algunos resultados de la investigacion, no necesariamente
son trabajos concluidos de proyectos de investigacitn registrados y fi-
nanciados institucionalmente.

En el Estado de México se distingue un conjunto de revistas educativas
que divulgan articulos de interés para los docentes de educacion basica
y normal. Una muy importante es la Revista Educativa, con un tiro de
5000 ejemplares, editada trimestralmente por la Secretaria de Educa-
cion Cultura y Bienestar Social del Gobierno del Estado de México.
Se han editado més de 15 niimeros que incluyen trabajos referidos a
proyectos de investigacion, aspectos tedrico-metodolégicos, avances
y resultados de investigacion. Por su parte, la revista Escenarios de
los Servicios Educativos Integrados al Estado de México, inicié su pu-
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blicacién en 1998 con una periodicidad semestral; su tiro es de 1500
ejemplares y se distribuye en las instituciones de educacién basica de]
subsistema educativo federalizado. La Revista Cuarfo Nivel es editad,
por la Escuela Normal Superior del Estado de México, esta inici6 g,
difusion en 1992 con una periodicidad semestral para su distribuciéy
en las escuelas normales de la entidad; la mayoria de sus articulos son
productos elaborados por los estudiantes y profesores de posgrado, agj
como por docentes invitados. Educar para transformar es una revisty
de la Unidad 151 de Toluca de l1a UPN que surge como un intento de
construir un proyecto editorial; sin embargo, por las politicas de des.
concentracion y federalizacion educativas, se truncé debido a recortes
presupuestales.

Es importante sefialar que al inicio de la década de los 90 la mayoria
de las escuelas normales contaba con una revista de difusién en la cua]
los profesores publicaban sus ejercicios de investigacién. Sin embargo,
desde el transcurso de la misma década, estas han ido desapareciendo

En este trabajo se toman como revistas consolidadas en investigacién
educativa con reconocimiento nacional las siguientes: Revista de Edu-
cacion Superior de la Asociacion Nacional de Universidades e Insti-
tuciones de Educacion Superior (ANUIES) la Revista Latinoamerica-
na de Educacicn del Centro de Estudios Educativos (CEE) la revista
Perfiles Educativos, actualmente del Instituto de Investigaciones sobre
la Universidad y la Educacién (IISUE) de 1a UNAM:; la Revista Mexi-
cana de Investigacion Educativa del Consejo Mexicano de Investiga-
cion Educativa (COMIE). En estas aparecen principalmente articulos
de investigadores de las instituciones de la UNAM, asi como de otras
universidades de la entidad, y en menor medida, del ISCEEM ydela
UAEM.

Dadas las carencias de revistas consolidadas en el Estado de México,
tres instituciones conjuntaron esfuerzos para realizar un proyecto edi-
torial cuyo producto ha sido la revista Tiempo de Educar. Revista Inte-
rinstitucional de Investigacion Educativa. Publicacién académica des-
tinada a difundir articulos especializados en investigacion educativa,
con contenido plural en el sentido de las disciplinas cientificas, objetos
de estudios, temiticas y enfoques teérico-metodoldgicos; es coeditada
por el ISCEEM, la UAEM y el Instituto Tecnolégico de Toluca. Cuenta
con un consejo editorial integrado por investigadores educativos reco-
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gocidos en el ambito nacional e internacional. Los articulos public‘ados
son sometidos a un proceso de dictamin?af:if')n yala ’corr.e'spondlente
correccion por parte de los autores. Esfa inicié su publ‘lcacwn en 1999,
fiene una periodicidad semestral y su tiro es de 1500 ejemplares que se
gistribuyen en las instituciones co?'dltoras y a través de la red. nacional
de Institutos Tecnolégicos dependlentes: de la SEI-’. Bma a.lmp_llar' su co-
pertura s han buscado mecanismos de intercambio interinstitucional y
de una comercializacién mas amplia.

También se incluyen en este rubro las revistas Papeles de goblacidn,
Ciencia Ergo Sun 'y Convergencia de la UAEM, que pubhcag sobr.e
temas de diversos campos del conocimiento, ipclmdos los de mv«?stl-
gacion educativa y de educacién ambiental. Tienen las care.lcteri‘stlc‘as
fundamentales de las revistas cientificas, como son el conse;jo edl.tonal
y el dictamen de los articulos para asegurar la riguros‘.ldad. La primera
tiene una cobertura internacional gracias al intercambio académico que
mantiene la UAEM con otras instituciones y la segunda es del él:ea de
ciencias sociales; desde el 2012 estén las tres incluidas en el Indlce‘de
Revistas Mexicanas Cientificas y Tecnoldgicas, cominmente conocido
como revistas del padron de excelencia del Conacyt (2012).

En las revistas de divulgacién no necesariamente se publican articu-
los que son producto de la investi_gacién educativa; son ensayos sobre
algin tema educativo, experiencias docentes, ed_ucacnén amb!ent.al o
propuestas curriculares. Las revistas que se mencionan son peribdicas,
aunque algunas no fueron regulares en su penodl‘mdad debido a mul-
tiples factores: el econdmico, el cambio de autoridades de las institu-
ciones que las editan, la variacion en los criterios para pybh_car, entre
otros. Por otra parte, no todas cuentan con un consejo editorial, es de-
cir, no tienen un cuerpo académico responsable. Si acaso, presentan
un directorio oficial de la institucion que las edita y hay casos en lqs
que el consejo editorial estd conformado por los miembros Qe la propia
institucion, pues pocas son las que cuentan con un consejo ed!tonal
constituido por especialistas en el 4rea de la investigacién educativa de

reconocido prestigio externos a la institucion.

La UAEM edita la Revista de Psicologia de la UAEM, la Quadrivium
y la Quivera, mismas que incluyen articulos breves y algunos ligados a
la investigacion educativa. A la fecha se han publicado més de 43 arti-
culos sobre temas educativos, unos cuantos relacionados con el medio
ambiente que en su mayoria corresponden a autores de esta institucion.
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Eventos relevantes de investigacién educativa con inclusiéy
de lo ambiental

Como ya se menciond lineas arriba, ha sido notable la participaciop
de ponentes de la entidad en los congresos nacionales de investigaciop
educativa; quienes ocupan el segundo lugar en nimero, después de log
participantes de la Ciudad de México.

En el ambito de las instituciones formadoras de docentes de educacicn
basica y normal se realizaron mas de siete diferentes eventos académi-
cos a nivel estatal, y otros de caricter regional e institucional, con e]
proposito de impulsar la investigacién educativa en el contexto de las
escuelas normales. Sin embargo, dichos eventos no alcanzaron a tener
el impacto propuesto en sus objetivos. No se dio un seguimiento a las
propuestas y estrategias que proponian los profesores participantes. Si
bien en términos de investigacion educativa existen problemas estruc-
turales de fondo, estos eventos contribuyen poco para disefiar estrate-
gias y programas que, efectivamente, tiendan a impulsar la investiga-
cién educativa.

Las unidades de la UPN ubicadas en la entidad han participado desde
1996 en los distintos encuentros regionales de investigacién educativa
celebrados en el pais. En marzo de 2001, la Unidad UPN 151 Toluca
organizo el V Encuentro Regional de Investigacion Educativa que se
celebrd en esa ciudad y conté con la participacion de 18 entidades fe-
derativas,

Un acercamiento general a las dreas temdticas que se trabajan en el
Estado de México y que mayormente se difunden por diversas formas
de publicacién, la proporciona el cuadro tres, que indica que el 4rea
tematica donde existen mds trabajos es la de sujetos, actores y procesos
de formacion con un total de 188 trabajos. Este es un tema de interés
para las instituciones, principalmente en lo que se refiere a la formacion
de docentes. Cuatro instituciones tienen el mayor niimero de trabajos:
FES Iztacala, ISCEEM, UAEM vy las escuelas normales, estas tltimas
con la participacion en productos publicados de eventos académicos y
articulos en revistas de divulgacion.

El area de filosofia, teorfa y campo de la educacién registra 148 pro-
ductos, la mayoria referidos a las teorias educativas, y sobre todo, a la
pedagogia. En el drea de filosofia, hay una importante participacion de
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l ja UAEM, la FES Iztacala y del ISCEEM. En historiografia de la edu-

cacion se registran 147 trabajos y dos instituciones son las relevantes:
Fl Colegio Mexiquense y el ISCEEM. En el 4rea de procesos y préc-
ticas educativas con 137 trabajos, sobresalen la UAEM y el ISCEEM.

En el ISCEEM, acorde con sus lineas de investigacion indicadas en p4-
ginas anteriores, hay suficientes productos de investigacion de las tesis
de sus estudiantes. Sin embargo, de un poco més de 300 tesis de maestria

doctorado, se registra sélo una en la temética de educacién ambiental

ara la sustentabilidad y se ubica como un estudio en el contexto de la
reforma al bachillerato bajo el enfoque de competencias para la vida,
acorde con la Reforma del Bachillerato Nacional iniciada desde 2008
(SEP, 2008; ISCEEM, 2012).

Relacidn de la investigacién en educacién ambiental con la
toma de decisiones

Falta profundizar en esta relacién ya que so6lo se cuenta con el dato de
las intenciones y propdsitos de los investigadores, plasmados en sus
trabajos, asi como los de las instituciones. Unos propdsitos se dirigen
hacia la organizacién de la investigacion educativa en las instituciones,
como los casos de la UAEM, ISCEEM, UACH, e Iztacala. En otros, se
pretenden reformas curriculares a los planes y programas de estudio,
como lo son los trabajos sobre el nivel medio superior y superior. Tam-
bién se pretende la transformacion de las practicas educativas y docen-
tes; asi como de las précticas sociales en torno a la salud y al ambiente.
Pero falta mds conocimiento sobre el impacto efectivo de estas inten-
ciones y propésitos lo que, sin duda, es una de las tareas pendientes a
realizar en los proéximos aiios.

Caracterizacién de la produccién de la investigacién educati-
va en el Estado de México, 1993-2006 y 2006-2012

La mayor parte de los trabajos de las escuelas normales se localizan en
memorias y eventos académicos, asi como en revistas de divulgacién.
Estan referidos a temas relacionados con la formacién de docentes,
muy pocos con educacién ambiental, y la mayoria con el analisis de sus
practicas educativas e institucionales, También abordan el seguimiento
a las reformas educativas de la educacion normal (ver cuadro 2).
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Cuadro 2., Escuelas normales

Tipo de publicacién
Areas : Cap. Art, | Trab,
Li- | Libro- Libro- Ca‘p *| libr/ ATt rev. | mem. | Rep. [ To.
. coord | Li- rev. .
Teméti- | bro | coord. even- Di- | Even- | Inv. | ta]
evento | bro cons.
cas to vulg | to
I 0 0 1 0 12 0 2 15 | 4]
-—]

11 0 0 0 0 | 0 4 4 0 9

m ] 0 0 0 0 0 0 0 1 1
v 0 0 0 0 0 0 2 1 2 5

v 0 0 0 0 1 0 0 k} 0 4
VI 0 0 0 0 0 0 5 1 0 6
VII 0 0 0 0 0 0 i 1 0 2
VII 0 0 0 0 | 0 1 k] 0 5

1X | 0 0 0 0 0 1 3 0 5

X 0 0 0 0 0 0 9 1 0 10

X1 0 0 0 0 0 0 4 1 1] 5
Totales | 1 0 1 0 15 0 39 33 4 93

Atencidén a la demanda en los estudios de posgrado

En los afios ochenta, ser maestro o profesor y ser licenciado era el va-
lor més alto de la intelectualidad y de los empleos del profesional de
Estado, sobre todo del Estado de bienestar social en México. Desde los
noventa y hasta la actualidad, se dio un proceso de desvalorizacién y
pérdida del poder adquisitivo de dichos profesionales; ademas de las
transformaciones de un Estado de beneficio social a uno de rasgos neo-
liberales. La formacion de profesionales, incluyendo la de docentes,
empez6 a perder interés e hizo crisis en los puestos de trabajo, por lo
que el procesos de credencialismo (Vasconi, 1985) se elevd hacia los
estudios de posgrado.

En el caso de la ingenieria, en el 4rea de educacidn agricola a nivel
licenciatura, alcanzd un maximo todavia en la postrimeria del Estado
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de pienestar social llegando a ocupar un 4% de la matn:cula nacional a
inicios de los ochenta. No obstante, su desplome, también en el sector,
10 5€ hizo esperar; de tal forma que para los noventa decayd hasta en
an 2%, de la matricula nacional (ANUIES, 1998; AMEAS, 2000). Sin
Juda una caida que se corresponde con el sector agricola, sobre todo en
ja agricultura de temporal o de subsistencia, a fin de cuenta producto
¢ 1a crisis del sector en el contexto del Estado de rasgos neoliberales

(Victorino, 2010).

Retomando el punto de los maestros profesores, como principales de-
mandantes de estudios de posgrado, ahora atender la demanda en el
magisterio es buscar que los estudiantes (trabajadores como docentes)
se dediquen a cursar los estudios de posgrado; de tal forma que hoy
es requisito, para trabajar de tiempo completo en alguna universidad
publica, tener los estudios de posgrado. Hasta hace diez afios se solici-
taba la maestria; actualmente el doctorado, y ya tenemos ante nuestros
ojos la exigencia del pos doctorado o estancias de investigacioén pos-
posgraduada denominadas estancias posdoctorales. En ese tenor, el cre-
cimiento de los estudios hacia el posgrado se expandi6 en toda América
Latina y desde luego, en México.

Hoy por hoy podemos identificar aproximadamente 30 programas de
posgrado ofrecidos, por lo menos, en 20 instituciones publicas y pri-
vadas: las universidades piblicas y auténomas, asi como las del sub-
sistema educativo estatal o federal; y aquellas que cuentan con presen-
cia local, estatal, nacional e internacional. De las ya referidas en este
trabajo, podemos destacar como las mas difundidas la FES Aragén de
la UNAM, la UACh, la UAEM, el Centro de Estudios Tecnoldgico al
Servicio de la Comunidad, Instituto Nacional Académico de Actualiza-
cion y Capacitacién del Magisterio, el Centro de Estudios Superiores
Educativos, el Colegio de Estudios de Posgrado de la Ciudad de Mé-
xico, la Universidad de Cuautitlan Izcalli, la Universidad Mexicana,
el Centro Universitario Indoamericano, y el Instituto Pedagdgico de
Estudios Superiores de Toluca (Pérez, 2013).

Una de las modalidades novedosas para la atencién de la demanda ha-
cia los estudios de posgrado son los programas mediados por las tecno-
logias de la informacion y la comunicacion (TIC) también conocidos
como programas de educacion a distancia virtual, que, aunque se les ha
dado mucha difusion y comercializacion, para los estudios de posgrado
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no ha incrementadg ja matricul2 en esa modalidat.i, de tal manera qug,
“para el afig 2000 solo el 13%0 de la matricula, casi 164 000 estudiante,
realizaban gus estudios €n forma virtual, de los cuales 36% pertenecey
al posgrado” (Rama, 2006, p. 53),

No obstante, hay que reconocer que esta modalidad en el nivel posgry,
do est4 adquiriendo mayor presencia en nuestro continente latinoame.
ricano. Especialmente en México, el Conacyt, como principal oOrgang
rector de los estudios de posgrado, ha publicado convocatorias a traveg
del Padron Nacional de Posgrado de Calidad (PNPC) y esté aprobandg
la realizacion e ingreso a su plataforma y acreditacién para este tipo de
programas desde el afio 2010 (Conacyt, 2010).

En el caso de la educacion agricola superior y las cuestiones ambientg.
les, en el contexto latinoamericano ya existen varios Programas con esy
modalidad virtual, como el caso del Doctorado en Ciencias Naturaleg
para el Desarrollo (DOCINADE) con sede en Costa Rica, pero con Ia
participacion de multiples paises y universidades del continente latino.
americano (DOCINADE, 2005) especialmente con dos universidades
publicas mexicanas: la UNAM y la UACh. Particularmente el Doc-
torado en Ciencias en Educacién Agricola Supertor (DCEAS) como
proyecto de estudios de posgrado conjunto con el Instituto Interameri-
cano de Cooperacién para la Agricultura (IICA) en la renovacidn de sy
convenio (2014-1019) ya estaré ofreciendo las opciones presencial y a
distancia virtual en los proximos afios en México y Costa Rica,

No sélo en la UACh, sino también en el Colegio de Posgraduados hay
varias maestrias y doctorados que en algunas de sus lineas y tematicas
de tesis han retomado la educacién ambiental como factor importante
para criticar los m4s diversos estilos de desarrollo; al tiempo de apostar
a las versiones mas novedosas del desarrollo endégeno de los pueblos
originarios y del Buen Vivir de las experiencias boliviana, ecuatoria-
nay peruana de nuestra América Latina. De ambas instituciones tanto
las licenciaturas como los posgrados, en sus maestrias y doctorados,
abordan las cuestiones de alternativa de economia agricola, ecologica
de los recursos naturales, la planeacién de los recursos naturales yel
desarrollo sustentable en las comunidades chiapanecas, veracruzanas,
michoacanas o tabasqueiias, entre otras entidades.

En el campo de la investigacién educativa para la sustentabilidad des-
tacan los programas de Maestria y Doctorado en Ciencias Ambienta-
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de las facultades de Quimica y Ciencias Politicas y Sociales de_ la
1 AEM, que desde 2002 vienen ofreciendo dicho programa a la socie-
dad mexiquense y nacional (Monterroso, 2014).

gl sector privado no se ha quedado al margen en la investigacion y
macion de investigadores para la sustentabilidad, por .lo que en la
odalidad semipresencial, la Universidad del Medio Ambiente (UMA)

H}ene ofreciendo desde 2010, en su sede principal de Valle de Bravo,
wuauo programas de maestrias: en Innovacién Educativa para la Sos-
cnibilidad, en Agroecologia, en Turismo Sostenible y en Proyectos
gocio ambientales (Victorino 2015). Tanto su diseiiio curricular como
qus estrategias didacticas de vinculacién teoria—reah'dad, ademas de su
carfcter mas que relevante y pertinente, estan deﬁm.dos claramente en
su plataforma virtual (Disponible en: www.umamexico.com).

Politicas de apoyo a la investigacién educativa y su financia-
miento

No es una novedad seifialar el escaso apoyo y ﬁnancigmien‘to que pade-
ce la investigacion en general, y particularmente, la investigacion efiu-
cativa ambiental en nuestro pais. Un primer intento dq dar_ Foherenma a
esta importante tarea y establecer vinculos de comunicacién y apoyo a
los proyectos de investigacién referente a la creacion del Sistema Esta-
tal de Investigacion Educativa (SEIE) se da en 1991, cuando la Secre-
taria de Educacion Cuiltura y Bienestar Social del Goblern_o dt?l Egtado
convocd a once instituciones para crear el SEIE. Estas instituciones
fueron el ISCEEM, el Colegio Mexiquense, la UAEM, las ENEPs (hoy
Facultades de Estudios Superiores Aragdn y Acatlan) las FES Cuauti-
tldn e Iztacala, la UACHh, las escuelas normales del estado y el campus
Toluca del ITESM. y

Como objetivos se plantean: promover y conselidar la investig?cién
educativa en las instituciones y centros que la realicen es:cableclen.do
politicas que la orienten y regulen de acuerdo con los opjetl.vos y prio-
ridades institucionales y estatales. Favorecer la comunicacion e inter-
cambio entre las instituciones e investigadores para realizar proyectos
distintos. Establecer mecanismos para la difusion, divulgacion y publi-
cacidn de los resultados de las investigaciones.

El SEIE cont6 con un comité interinstitucional formado por investiga-
dores de las distintas escuelas y facultades quienes valoraban los pro-
yectos. Entre sus logros se pueden enunciar los siguientes:
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o Diagnéstico de la investigacion educativa en la entidad.
e Plan Estatal Indicativo de la investigacién educativa.
o Realizacion del I Foro Estatal de Investigacion Educativa.

e Impulso de dos talleres de analisis de la investigacion educaj.
va en la entidad.

o Participacién en la organizacién del II Congreso Nacional de
Investigacion Educativa.

* Publicacion de dos catilogos con los resiimenes analiticos da
los proyectos de investigacion en las éreas de equidad y calidag
de la educacidn, disefio curricular, formacién y actualizacién de
docentes, planeacién y administracién e investigacién educativa

e Publicacién de cuatro volimenes de resimenes analiticos de
educacidn.

¢ Otorgamiento de estimulos econdémicos a 400 investigadoreg
para apoyar proyectos de Investigacion.

¢ Otorgamiento de apoyo financiero a cerca de 100 proyectos de
investigacién educativa de diferentes instituciones de la entidad.

Entre las instituciones que tuvieron mayor participacién en este sistema
estuvo la FES Iztacala, lo cual quedé asentado en el agradecimiento que
le hace a través de sus publicaciones. Este programa funcioné por un
periodo de cuatro afios, desapareciendo en 1994 tras el cambio de admi-
nistracion gubernamental. Y en lo que va de los tltimos cuatro quinque-
nios estatales no se ha conocido una nueva propuesta al respecto.

Otro intento de impulsar la investigacidn educativa fue a través del Co-
mité de Planeacion para el Desarrollo del Estado de México (COPLA-
DEM). A partir de 1994, se realizaron diversos tipos de investigacién.
Mas tarde ya no existieron recursos del gobierno del estado para man-
tener el apoyo. Sin embargo, se avanzé en reas como la normatividad
para los estudios del nivel medio superior.

En las instituciones educativas y de investigacion, hasta el 2007 y des-
pucs de este afio, no se conoce alguna propuesta que busque fortale-
cer el sisterna estatal de investigacion educativa tras los intentos antes
mencionados. Mientras tanto, en otras IES del estado de México, las
politicas de apoyo a la investigacion educativa y su financiamiento son
variadas.
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1a UACH, el apoyo financiero a los proyectos de investigacion se
ﬂce anualmente mediante concurso en el contexto de los proyectos
¢ investigacion que dirige la Direccién General de Investigacion y

ostgrado (DGIP). El procedimiento de distribucion se da mediante
':,5 comités técnicos de cada programa, centros o institutos de inves-
_ﬁgacién, y éstos a la vez apoyan aquellos proyectos que han mostra-

do avances y resultados, asi como la productividad en 'este rubro de
jos diversos investigadores segun los coloquios, foros o Jo!'nac:IaS dela
evaluacién interna y externa que se hacen en l?s cen.tros‘ff institutos de
mvestigacion anualmente. El presupuesto de investigacion en general
estd diversificado; no obstante, hay un buen apoyo con recursos del
presupuesto universitario federal que provienen de la Sagarpa y SHCP,
en comparacion con afios anteriores.

La normatividad para la creacién de centros e institutos, asi como la
distribucion de los presupuestos financieros para los mismos, esta le-'
galmente aprobada por el H. Consejo Universitario (DGIP, 2013). Asi
como en ¢l contexto normativo de la UACh, mediante la legalidad'del
Plan de Desarrollo Institucional desde el 2009, como mecanismo orien-
tador de las politicas académicas y de investigacion como es el caso
que nos ocupa (UACh, 2009). La importancia de la investigacion edu-
cativa relacionada tanto con el medio ambiente como con las lineas
estratégicas vinculadas a los programas de posgrado, ha llevado .al
DEIS de Sociologia Rural a crear el Instituto de Investigaciones Socio
ambientales, Educativas y Humanisticas para el Medio Rural (IISHE-
MER) en el marco del reglamento para la creacidn y operacion de los
centros e institutos de investigaciones de la UACh (UACH, 2013).

En otro orden de ideas, conviene recalcar que para las instituciones edu-
cativas y de investigacion ubicadas en el estado de México, no existe el
financiamiento por parte del gobiemo de la referida entidad federativa.
Los investigadores que ingresaron a la propuesta del Programa para el
Mejoramiento del Personal Docente (PROMED) de la SEP, han podi-
do gozar de financiamiento a sus proyectos de investigacion mediante
la formacién y reconocimiento de los llamados Cuerpos Académicos
(SEP, 2001). Por lo mismo, ¢l financiamiento proviene del gobierno
federal en el 1iltimo de los casos.
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La investigacion en educacién ambiental para la sustentabi),
dad en la UACh, 2002-2012

En las 23 especialidades o carreras de ingeniero agrénomo existente,
en la UACh, se imparten asignaturas que de uno u otro modo se rela.
cionan con el campo de la educacion ambiental. Y es una tradicién Que
lleva ya varias décadas en este tipo de prerrogativas, pero sin duda

la mayoria de los casos, se inclinan mas en la docencia. Sin embargg,
en el campo de la investigacién social y educativa sobre los conflictog
del medio ambiente y su incorporacién curricular, son contados los pro-
yectos de investigacion que incluyen el cruce entre el medio ambiente_
la educacion y el curriculum.

Desde 1995 que se empezd a organizar la investigacion cientifica eg
Chapingo, con la creacidn de Programas Universitarios de Investiga.
cion y Servicio (PUIS) se desarrollaron interesantes lineas de investj-
gacion en distintos campos de conocimiento que de alguna o de muchag
formas se relacionan con la problematica del medio ambiente. Poste.
riormente se generaron los centros e institutos de investigacion, y con
ello, una normatividad propia para su crecimiento y fortalecimiento ha.
cia la investigacion interdisciplinaria con amplios equipos de investiga-
cion; sobre todo de recursos humanos, pues la mayoria de los centros e
institutos de investigacién se mantienen vinculados a los programas de
posgrado y a las revistas institucionales de la UACh (Victorino, 2008).

En esta institucién se estan desarrollando varios estudios que nos mues-
tran como, en la universidad més importante de México y América La-
tina en el campo agricola, los estudios sobre la EAS en los distintos
DEIS son importantes. Al revisar sus tesis de licenciatura, maestria y
doctorado, asi como sus publicaciones en revistas, libros, capitulos de
libros y articulos vemos que, con excepcion de algunos DEIS como
Agroecologia, Planeacién de los Recursos Naturales, Agroforesteria
(Gonzalez, 2010) y algunos estudios de investigadores de la Prepara-
toria Agricola (Gonzalez, 2010a) son de los pocos que si tienen una
vision del enfoque de la educacién ambiental para la sustentabilidad y
tratan de guardarlo y reproducirlo en las diversas actividades de docen-
cia, investigacion y servicio para coadyuvar al desarrollo sustentable.
En los otros DEIS se aprecia una diversidad de formas de incorporacion
de la educacién ambiental a sus propios objetos de estudios. No me ex-
tiendo en esta parte porque son las propias autoras las que daran cuenta
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cap

este ensayo en sus respectivos informes en f:al capitulo V. En qtro

rden de ideas, sin duda el abordaje de los estudios sgbre la Cd'llCB:Clén

4 biental para la sustentabilidad en la UACh, es objeto del siguiente
jtulo especifico del presente libro.

principales orientaciones tedrico-metodolégicas

omo informacién previa, recordamos que, en todo el periodo de una
Jécada 2002-2012, el contexto de este estado del arte se da en el mar-
co del llamado neoliberalismo educativo, cuyas ref_o'rmas educativas
influyeron en las orientaciones, no sélo de la formacién de cuadros en
jos estudios de posgrado, sino también en las orientaciones de:1 debate
sedrico-metodologico; incluyendo aspectos de la epistemologia, ('mto-
logia y estando abierta a los aspectos centrales de la m‘etodol'ogla de
|a investigacion. Veamos sintéticamente un par de consideraciones al

respecto:
1. El neoliberalismo educativo funciona sobre bases ﬁlogéﬁcas,
legales y organizativas sustentadas en un proyecto de socnedzfd y
de hombre para formar y consolidar las estructuras que requiere
el libre mercado en las instituciones educativas.

2. En muchos paises, incluyendo el nuestro, la politica educativa
oficial se ha redefinido en virtud de su capacidad de respor!der
a 1a sociedad de mercado con su refutable 1ogica de produccion,
mercadotecnia y consumo: “La economia, las trar?sformac’:iones
que promueve el actual capitalismo de funciona@ento mas sal-
vaje (...) explican en gran parte la restructuraracién y la reforma
de los sistemas educativos™ (Torres, 2001).

En consecuencia, la estandarizacién de las reformas se divide en refor-
mas orientadas por la competitividad y reformas centradas en la pro-

ductividad. En donde, las primeras,

[...] tienen como finalidad la mejora de la productividad econé-
mica a través de la mejora de la calidad del trabajo. La es.tanda-
rizacién de objetivos y de los controles, la descenh‘alizacn.(?n, Ia
mutacion de la gestion empresarial educativa, y la formacion de
docentes, son fundamentalmente reformas centradas en la pro-
ductividad. Pero la escuela neoliberal pretende también elevar
la calidad de la fuerza de trabajo en su conjunto (Laval, 2004).
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A partir de estas consideraciones hay cambios importantes en la cop.
cepcion de la realidad, objeto de estudio de los futuros investigadoreg
que se forman en los programas de posgrado.

En cuanto a las orientaciones teérico-metodoldgicas, el debate se centry
particularmente en la concepcion del método de investigacion y la orien.
tacién tedrica que deben abanderar los estudiantes de posgrado; los cug-
les, son influenciados por los profesores investigadores de cada programa
determinado. Junto a lo anterior, el cambio de lenguaje se ha empezadg
a dar no sdlo en las instituciones, sino aiin en los programas curriculareg
escuchando tanto la participacion de alumnos y maestros, como de log
sujetos sociales usuarios de los servicios que ofrecen los posgrados parg
referirse ahora al cliente y el prestador o vendedor de un servicio, A]
mismo tiempo, se habla de areas de oportunidades, de las fortalezas y
las amenazas de un programa en los planes de estudios, empezando a ser
més familiares los términos de competitividad, liderazgo, productividad,
eficiencia, innovacion, intervencidn, calidad, acreditacion, certificacion,
internacionalizacién, doble titulacion o titulacion global de posgrados
(Pérez, 2013). Incluso, el mismo Conacyt, provoca y promueve la com-
petitividad en los posgrados con miras de alcanzar el nivel mas alto de
éstos: “posgrados de alcance internacional” (Conacyt, 2008).

Cierre temporal

El proceso de institucionalizacion de la investigacién educativa de las
IES publicas y de las escuelas normales en el contexto de la educa-
cion superior del Estado de México, ha sido mucho mas réapido si lo
comparamos con otras entidades del interior del pais. Con no pocas
excepciones, como podria ser el Estado de Jalisco, o seguramente, el
Estado de Nuevo Ledn. La institucionalizacién de la IE en tales enti-
dades ha contado con diversos apoyos por parte del gobierno federal y
estatal, asi como de las propias instituciones que financian proyectos de
investigacion, como el Conacyt y algunas Secretarias de Estado como
la SEP. Mientras que por el contrario, en algunas universidades y cen-
tros de investigaciones sobre este campo de conocimiento, ubicados
en Guerrero, Oaxaca y Chiapas, pensar en dicho tipo de apoyo para el
desarrollo de la investigacion seria iluso, ya que no hay condiciones
para avanzar en estos trabajos tan necesarios para abatir la pobreza y
el rezago educativo, las cuales son algunas entidades federativas de las
mas afectadas por estos grandes problemas nacionales. Esta situacién
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quizé se explique también por el ancestral problema del centralismo
mexicano a pesar de las nuevas politicas descentralizadoras en el con-
texto del nuevo federalismo de los Gltimos tres gobiernos.

En la entidad mexiquense, durante nuestro periodo de anélisis, la insti-
wucionalizacion de la investigacion educativa ha tenido avances signifi-
cativos; €l mas importante tal vez sea el reconocimiento de los sujetos
mismos hacia la identificacién de su campo de accidn: la investigacion
educativa. Se ha encontrado un potencial importante de investigadores
educativos en vias de consolidacidn, por lo que valdria la pena analizar
los procesos de formacidn que han seguido y que pueden ser de utilidad
para el disefio de estrategias en materia de politicas de investigacién
educativa.

También se han incrementado programas de posgrado relacionados con
los campos de la investigacion educativa, y algunos més estin dirigidos
a la formacion de docentes. La institucionalizacién de la investigacién
educativa ocurre en la década de los 90 en la mayoria de las institu-
ciones ubicadas en el Estado de México, especialmente en las escuelas
normales, aunque no estructuraron sus espacios académicos y definie-
ron sus lineas de investigacién por no contar con buenas condiciones
de trabajo. Con excepcién de las dependencias de la UNAM, en donde
esto ocurtid en la década de los ochenta, sus avances en cuanto a la ins-
titucionalizacion de la investigacion educativa se encuentran en mejores
condiciones.

Seria pertinente realizar un estudio mas profundo de las comunidades de
investigacion educativa y su profesionalizacion, ya que de alguna manera
se han generado como una posibilidad para abordar ciertas problematicas,
asi como conflictos de organizacion en el desarrollo de la investigacién
educativa y la relacionada con el medio ambiente.

Sin duda, en las escuelas normales especialmente el personal académi-
co interesado en la investigacion educativa ha mejorado sus cuadros
hacia la formacion de maestros y doctores aptos para la investigacién
educativa en general, y la investigacion en educacion ambiental para la
sustentabilidad.

No se ha detectado que la actividad de los investigadores educativos
esté en proporcion directa con su pertenencia a organismos como el
SNI o al COMIE, en donde existen investigadores con una formacién
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en posgrado y experiencia en este campo de conocimiento con una cop,
siderable produccidn.

Se ha notado un incremento considerable en las publicaciones sobre iy,
vestigacion educativa a partir de 1995 y, mds ain, cuando de div.
manera los estudios de posgrados han proliferado en los tltimos 15 afiog,
Sin embargo, a juzgar por el niimero de instituciones y de investigadg.
res, hace falta més apoyo al respecto; ya que la mayoria de las pubjj,
caciones se han centrado en los productos de eventos académicos. Pop
otra parte, seria recomendable recuperar ¢l bagaje de revistas existenteg
e impulsar la publicacion de libros. Sobre todo, en el Estado de Meéxico,
la institucionalizacién de la IE en las escuelas normales tiene que pasar
necesariamente por una mejor coordinacion entre lo institucional (léage
universidades y centros de investigacion) y lo estatal propiamente dichg
(léase centros e instituciones gubernamentales) y de lo regional a la eg.
fera nacional, para vincular las comunidades académicas con la comunj-
dad cientifica del pais y sus pares académicos en el extranjero.

Ademés, si pensamos en que las escuelas normales deben despegar-
se de su localismo limitativo, es necesario implementar una estrategia
triangular que apunte los signientes rubros:

1. Lograr que su planta de profesores de tiempo completo, con
grado de doctorado y buena produccién cientifica, ingrese al Sis-
tema Nacional de Investigadores (SNI-Conacyt).

2. Promover las revistas que se han consolidado para ingresar al
indice de Revista Mexicanas Cientificas Tecnolégicas del mismo
Conacyt.

3. Que los programas de postgrado (maestrias y doctorados) lo-
gren su ingreso al Padrén Nacional de Postgrados de Excelencia
del Conacyt.

Para ello, hay que reorganizar a los profesores en verdaderos cuerpos
académicos e invitarlos a intercambiar investigaciones con sus colegas
mediante las redes de investigadores de distintas 4reas y paises. Sélo a
partir de estas estrategias es posible fortalecer a la investigacion, a los
investigadores y a los espacios de formaci6n de nuevos investigadores.

Finalmente, en cuanto a la investigacion en el campo de la educacién
agricola superior (léase como investigacidn en educacién ambiental)
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gsi como en las propuestas, las teorias y los métodos de investigacion,
pay un reconocimiento en el cual nuestro programa doctoral, el Doc-
torado en Ciencias en Educacién Agricola Superior (DCEAS) por su

eculiaridad de abocarse a los estudios e investigaciones propias en la
educacion agricola superior, casi unico en su estilo y compromiso so-
cial, seguird creciendo y atendiendo la demanda potencial de una de las
greas mis necesarias para la formacién de docentes e investigadores.
A través de una atencitn a la demanda creciente hacia los estudios de
posgrado, debe aprovechar el 4rea de oportunidades, para in.cremen-
tar su matricula en la modalidad de educacién a distancia virtual en
glianza con el IICA y la propia UACh. En las orientaciones tedrico-
metodologicas, a diferencia de la tendencia dominante en la formacién
de investigadores de programas de posgrados de rasgos neoliberales; en
1a UACh hay més trabajos de investigacién de profesores y estudiantes
de posgrados que no se guian por la percepcion de la educaciény la
formacion de nuevos investigadores como un negocio. Sino que existe
una gran experiencia, en cuanto a entender la formacién, de acuerdo a
1as necesidades sociales y de generar nuevos conocimientos; para que
las comunidades educativas rurales proyecten sus propias alternativas,
reivindicando las orientaciones hacia un Estado de bienestar social, con
una participacién activa y creativa de solucién de los problemas béasicos
de los grupos mds pobres o mds vulnerables.
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Capitulo V
Educacién ambiental para la sustentabilidad
en algunos DEIS de la UACh

Introduccién

Fn este capitulo, se analizan algunos Departamentos de Ensefianza, In-
vestigacién y Servicio (DEIS) de la Universidad Auténoma Chapingo.
Bajo una seleccion voluntaria, por el interés en la educacién ambiental
para la sustentabilidad, se indagaron los DEIS que impartieran progra-
mas académicos tanto en el nivel de licenciatura como en el de posgrado.

En orden alfabético, se sometieron al andlisis los siguientes:
» Agroecologia.
» Ciencias Forestales.
» Fitotecnia.
e Preparatoria Agricola.
e Sociologia Rural.
e Suelos,

En las siguientes lineas se comentaran los hallazgos en cuanto 2 la in-
vestigacion en educacion ambiental para la sustentabilidad se refiere.
Se espera que, tanto los profesores como estudiantes, perciban cuél es
la tendencia en materia de incorporacién de la educacién ambiental en
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cada uno de estos establecimientos educativos y programas académ_
cos. Asi como conocer bajo un anélisis del discurso ambiental curriy,
lar, cuiles son los significantes y significados en la materia. Cuales Jaq
faltas y las diferencias en el discurso para la atencion de la educacigy
ambiental en la socioambientalizacién curricular. Asi como, qué han iy,
vestigado en torno a la apropiacién de diversos aspectos cognitivos y de
conciencia social, en pro de un medio ambiente sano y una formacigy,
para la sustentabilidad en cuanto a la produccién de una agriculturg
amigable con el mismo.

Agroecologia y Ia Division de Ciencias Forestales'’

Bajo el subtitulo de: Investigacion en educacién ambiental para la sug.
tentabilidad (EAS) estado del conocimiento e incorporacién de la EAS
en los DEIS de Agroecologia y DICIFO de la UACh; este ensayo eg
parte de la tesis doctoral en Ciencias en Educacién Agricola Superior
del DEIS de Sociologia Rural de la UACh, de la Dra. Maria del Rosarig
Gonzalez Herndndez, a quien agradezco autorizarme la inclusion de sy
trabajo en el presente libro.

Antecedentes

El surgimiento del DEIS de Agroecologia se dio al finalizar la déca-
da de los ochenta e inicios de los noventa del siglo xx, pues en ese
tiempo, existia la necesidad social de buscar nuevas opciones para for-
mar profesionales al servicio de las causas que coadyuvaran no sélo a
remediar sino a prevenir el fuerte deterioro de los recursos naturales;
tan agraviados por todo el largo proceso de la revolucién verde. Desde
los cuarenta, las empresas transnacionales por su ambicién de obtener
mas ganancias, impulsaron la rentabilidad y la explotacién sin fin de
las tierras latinoamericanas, especialmente las mexicanas. También se
enfrentaban a una politica nacional del gobierno federal mexicano que
le tenia pavor a la creacién de nuevas carreras en las universidades pui-
blicas, pero no por generar carreras novedosas ligadas a las necesidades
sociales, sino en parte por el presupuesto econémico que esto implica
y por el gjercicio de la autonomia universitaria en una orientacion dife-

17. Con algunos cambios editoriales y de contenidos, este trabajo proviene de Maria del
Rosario Gonzalez Hermindez como parte de su tesis doctoral en Ciencias en Educacién
Agricola Superior, con fecha de titulacién del 9 de diciembre, 2015,
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rente al neoliberalismo educativo que pudieran desarrollar los sujetos

sociales educativos.

pe tal manera que el sujeto social que influia en la comunidad de pro-
fesores-investigadores protagonistas del proyecto original de la carrera
Je Agroecologia, estaba animado por generar una ingenieria agronémica
distinta a las tradicionales de la UACh y de otras universidades. Esta de-
perfa recoger los postulados de una orientacién de formacidn ge.neral del
agronomo, con orientacion de una agricultura orgépica y familiar, y con
gran compromiso social en defensa del medio ambiente global y local.

ge planted la Agroecologia como la ciencia encaminada a consqlidar
gna agricultura integrada por agro ecosistemas sustentables, manejgdos
para la procuracién de alimentos mediante tecnologias que implican
¢l mejor aprovechamiento de los recursos bi6ticos y abidticos en un
marco de equidad ecoldgica y social, por lo que la produccion primaria
es eficiente y de rendimientos maximos, manteniendo la conservacion
y perpetuacién de los recursos naturales: suelo, agua y biodiversidad.

En sus inicios, el Programa Interdepartamental de Docencia, Investiga-
cién y Servicio en Agroecologia, hoy DEIS de Agroecologia, fue auto-
rizado por el Honorable Consejo Universitario para impartir la carrera
de Ingeniero Agrénomo Especialista en Agroecologia en el afio 1991 y,
en 1999, se ratifica el nombre de la carrera como Ingeniero Agrénomo
Especialista en Agroecologfa, conformandose ahora si como €l Depar-
tamento de Ensefianza, Investigacion y Servicio (DEIS) en Agroecolo-
gia ya en los primeros afios del siglo xx1.

La acreditacion de la carrera se llevé a cabo en el afio 2010. Hasta
el 2014 han egresado 21 generaciones que han puesto en préctica en
su ejercicio profesional la congruencia de la Agroecologia hacia una
agricultura responsable con el ambiente y en la contribucion a mejorar
la calidad de vida de las comunidades rurales mexicanas. Actualmente
(2013-2015) el cuerpo académico esta integrado por diez profesores de
tiempo completo, de los cuales nueve tienen posgrado; mas de treinta
profesores de servicio que estan adscritos a otros DEIS del interior de
la UACh.

Misién
Formar personas con una solida preparacion cientifica, técnica y hu-
manistica que promuevan el desarrollo participativo, equitativo y jus-
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to de la sociedad mediante el fomento de una agricultura sustentabjy

compatible con la conservacion del ambiente, la diversidad biolégic;
y cultural.

Visién

El programa educativo de Ingenieria en Agroecologia es un programg
de excelencia, basado en el enfoque por competencias'®, con amplig
pertinencia social, que promueve el uso de tecnologias apropiadas pary
el aprovechamiento sustentable del suelo, el agua, los agroecosiste.
mas y los recursos genéticos. Por lo que integra saberes tradicionaleg”
y cientificos, considerando la diversidad ambiental, social, econémicg
y cultural del pais. Igualmente promueve la soberania alimentaria y ¢]
intercambio en mercados locales que favorecen el comercio justo,

La docencia en el DEIS de Agroecologia se organiza en seis lineas cy.
rriculares:

1. Geografia y anilisis del paisaje.

2. Ecologia y manejo de agro ecosistemas.
3. Economfa y estrategias agroecoldgicas.
4. Sociedad y cultura rural,

5. Gestidn de la sustentabilidad.

6. Agroecologia aplicada.

La carrera ofrece conocimientos complementarios y habilidades pe-
riféricas a la agroecologia con una formacion integral, asi como con
valores. Se fomentan las actitudes indispensables a todo individuo para
lograr un mejor desempefio en el campo profesional y personal.

Es la carrera a nivel de licenciatura que imparte el Departamento de
Agroecologia con base en un plan de estudios renovado y aprobado por
el HCU en septiembre de 2013. La formacién profesional se centra en
que los egresados se apropien de diecisiete competencias profesionales
¥, con ello, privilegiar la articulacién, integracién e ingenieria de con-

18. Esta parte de la vision cambié a partir de la primera acreditacién por un organismo
externo det COMEA en el 2010, Lo cual implica que, aunque era uno de los DEIS
con mayor claridad en el disefio curricular de vanguardia, retrocedié hacia un enfoque
orientado por las normas del mercado neoliberal (Victorino, 2014).
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tos ecoldgicos, agrondmicos y sociales para !ograr agro .ecosistemas
el produccion primaria eficiente y de rendimientos méximos, dqnde
conrecursos naturales son conservados y se procura tanto la equidad
L%ino el respeto a todos los actores sociales involucrados.

esultados de la produccion cientifica documentada del afio
2002 a 2012 en el DEIS de Agroecologia

Como una cuestion aclaratoria, conviene c?ecir que el lapso de r'evisién
formal 2002-2012 de los productos descritos en la' metodologia sefia-
[ada en capitulos anteriores de este. DEIS, se centrd en el cgntorno del
vigjo plan de estudios desde su origen hasta 2013; en funcién de esta
revision se destacan los siguientes resultados:

e —

Infor- Tesis No hay Memo- Capitu-
macién | licen- | Nohay | docto- | Libros | Revistas | riasde I(?s de
UACh | ciatura | maestria rado eventos fibro
poraﬁo
2002
[ 2003

2004
2005

2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
Total 28

L BN RN
—lol=|o

Wlr=l=|= ol O|l=]|=]|O
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[N ey ey VoY I = =2 =) Nl |-
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Fuente: DEIS de Agroecologia

Como se observa, la produccion cientifica hace énfasis en el nivel de
licenciatura, ya que a diferencia de los otros DEIS de la UACh, este
no posee estudios de posgrados. Por lo tanto hay una constante de pre-
sentacion de tesis de licenciatura razonable; salvo en dos aiios, 2010 y
2012, no hubo presentaciones, lo cual es aparentemente normal, ya que
por diversos motivos hay aiios en que se presentan mds de dos tesis de
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licenciatura. También, a diferencia de otros DEIS maés consolidados, |,
produccién de libros, capitulos de libro y articulos en revistas indexg_
das, aparece con poca produccién, No asi en eventos académicos Comg
foros, seminarios, congresos nacionales y del extranjero (casi uno por
afio) entre otros. Muestra més interés en difundir sus experiencias comg
una de las carreras recientes, en los tltimos 30 afios, en el contextg
nacional y en la UACh.

Antecedentes histéricos del departamento de ensefianza
investigacién y servicio: Division de Ciencias Forestaleg
(DEIS DICIFO)"

Se sabe que desde antes del descubrimiento de América existia educg-
cion forestal en la regién de Texcoco, ya que posefan abundantes cong.
cimientos sobre el cultivo de los arboles. La conquista de México por
parte de los espafioles interrumpid por casi cuatrocientos afios el avance
y tradicion ecolégica de los pueblos conquistados. Fue en 1909 cuandg
Miguel Angel de Quevedo, conocido como el Apostol del drbol, retoma
la ensefianza forestal y esta vuelve a tomar auge cuando crea la carrerg
forestal en nuestro pais, junto con cinco dasénomos invitados por é|
para participar en el proyecto. La escuela es establecida en Santa Fe,
Tacubaya, D.F., pero desaparece en 1914 debido al movimiento revo-
lucionario mexicano. No obstante, en 1916, vuelve a establecerse en
Coyoacén, hoy una de las delegaciones de la Ciudad de México.

Hasta el afio 1928 funcioné como Escuela Nacional Forestal, retoman-
do el programa en la educacién forestal de nuevo hasta 1930 en la ENA
y desapareciendo de nuevo en 1935. En ese afio, se reinicid la ensefian-
za forestal a nivel profesional con la creacion de la carrera de Ingeniero
Agrdénomo especialista en bosques en la Escuela Nacional de Agricul-
tura en Chapingo. En los primeros afios para ingresar al programa so6lo
se requeria la ensefianza primaria, posteriormente certificado de educa-
cién secundaria. Es en el afio de 1957 cuando se reestructura la ENA y
se conforma el Departamento de Ensefianza, Investigacidn y Servicio
en Bosques con su propio espacio fisico e infraestructura.

* En este apartado se tratan simultdneamente los dos DEIS: Agroecologfa y DICIFO.
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N[isién

Formar profesionales en los programas académicos que atiende, de la

mbs alta capacidad académica, tecnologica y cientifica, con un acentua-
do espiritu de responsabilidad social, capaces de aportar a la solucién

delos problemas de la sociedad, vinculados a las disciplinas a que estén
orientados, basdndose en la transmisi6n, generacion y difusién del co-
pocimiento pertinente.

Vision:

ser una entidad académica de educaci6n superior con reconocimiento
por la calidad profesional de sus egresados e integrantes, su ética y su
compromiso social.

valores fundamentales:
1. Respeto a las personas y las instituciones.
2. Respeto al ambiente y a la vida.
3. Honestidad y responsabilidad.
4, Justicia y equidad.
5. Solidaridad.
6. Prudencia y tolerancia.
Oferta educativa:
1) Ingeniero Forestal (nivel licenciatura).
2)Ingeniero Forestal Industrial (nivel licenciatura).
3) Ingeniero en Restauracién Forestal (nivel licenciatura).
4)Licenciatura en Estadistica.

5)Maestria en Ciencias en Ciencias Forestales.

1) Ingeniero Forestal (nivel licenciatura)

La ensefianza forestal tiene sus inicios con la creacion de la Escuela
Forestal de Santa Fe en el DF en 1909. La especialidad de Bosques se
establecio en la Escuela Nacional de Agricultura hoy UACh.
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Plan de estudios: Industrias fores- | 3-2 | Sistemas | 3-2 Plantaciones | 3-2 | Estanciapte- | 1-4
—_ tales agrofores- comerciales profesional
PLAN DE ESTUDIOS PARA INGENIERO FORESTAL tales
Primer Hrs | Segundo | Hrs Tercer Hrs | Cuarto Hrs Formulacién y 3-1 | Entrena- | 1-4 Seminario 3-0
semestre semestre semestre semestre ﬂ-aluacién de miento en de titulacién
T-P T-P TP T.p proyectos campo
Mateméticas 3-1 | Investi- 31 Epidometrfa | 3-2 | Fitogeografia | 3-2 Fuente: Departamento de Ciencias Forestales
gacién de
operacio- ) 2
nes . 2) Ingeniero Forestal Industrial (IFI).
Dendrologia 3-3 | Muestreo | 3-1 ?conomia 3-1 | Politica 3-1 Nace a partir de la necesidad de industrializar la materia prima forestal
_ orestal Bl maderable y no maderable, transformandola en diferentes productos,
LT T ol paologley | 922 | lodos | 2 e a2 pisos, techos, postes, lapices, papel, cartn, etc. De 1a modemizacién
== izaci i e ta productividad y competitividad
Fundamentos de | 3-1 | Anatomfa | 3-2 Administra- | 3-1 | Mercadotecnia | 3-1 y actuahzac'lén tecn()].églca depend P % B
programacion ¥ tecnolo- ¢ién queé beneficie a la sociedad.
giadela .
madera Plan de estudios de IFI
Fisiologfa forestal | 3-3 | Dibujo 31 Fotogra- 3-3 | Teledeteccion [ 3-3 | PLAN DE ESTUDIOS PARA INGENIERO FORESTAL INDUSTRIAL
técnico metria y —
digital sitemas de la Primer Hrs | Segundo | Hrs Tercer Hrs | Cuarto Hrs
informacidn semestre semestre semestre semestre
geogrifica TP T-P T-P T-P
Sociologia 3-1 | Dendro- | 3-2 Ecologia 3-2 | Entrenamiento | 1-4 Algebra 1.1 | Anato- 3.3 Epidometria | 3-2 | Ergonomia 32
forestal metria forestal en campo | mia dela
Inglés 4-0 | For- 1-4 | InglésT 40 madera
;nncu&r; Dendrologia 3-3 | Informi- | 3-1 Quimicade | 3-1 | Sistemasde 31
oresta tica la madera abastecimiento
forestal
Quinto Hrs | Sexto Hrs Séptimo Hrs | Octavo Hrs Estadistica 3-1 Matemd- | 3-1 Muestreo 3-1 | Ingenieria 341
semestre semestre semestre semestre licas industrial
Silvicultura 3-2 | Sanidad 3-3 Proteccion 3-2 | Ingenierfadel | 3-1 Ecologia forestal | 3-2 | Métodos | 3-1 Dibujo téc- | 3-1 | Fitogeografia | 3-1.5
forestal forestal trabajo estadisti- nico forestal
Viveros y refores- | 3-2 | Geno- 32 Dasonomia [ 3-2 | Sisternas de 3-1 cos
tacidn tecnia urbana abastecimiento Fisiologfa forestal | 3-2 | Dendro- 32 Administra- | 3-1 | Formaciénen | I-4
forestal forestal metria cifn campo Il
Conservaciénde | 3-2 | Forma- 3.2 Manejode | 3-3 | Evaluacidn 3-3 Control de conta- | 3-2 | Forma- -4 Economia 3-0 | Ingles1I 4-0
suelos farestales cidn em- cuencas de recursos minantes cién en
presarial forestales campo
Ingenieriaen ca- | 3-2 | Adminis- | 3-2 Evaluacién | 3-2 | Administra- 3-2 Inglés 4-0 | Modelos | 3-1 Optativa 3.2
minos forestales tracién y de impacto cién de recur- lineales
conser- ambiental sos forestales
vacién Inglés 4-0
de fauna
silvestre
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Quinto Hrs | Sexto Hrs Séptimo Hrs | Octavo Hrg
semestre semestre semestre semestre
Celulosa y papel | 3-1 Secadode [ 3-1.5 | Tableros 3-2 | No maderables ;-1\
la madera
Aserrio 3-2 | Adminis- | 3-2 Formulacién | 3-1 | Diseio 34
tracién de y evaluacidn estructural en
la produc- de proyecios madera
citan
Electricidad y 3-1.5 | Computo | 3-1 Mecinica 3-1 | Administra- 5?
fuerza motriz aplicado al analftica cidn de recur-
isefio sos forestales
Contabilidad 31 | Mercado- | 3-1 Conser- 3.3 | Formacién 2-2
tecnia vacién de empresarial
maderas
Silvicultura 3-2 | Ingenieria | 3-1.5 | Adminis- 3-2 | Politica 3-1
industrial tracion de forestal
I personal
Control de 31 Forma- 1-4 Optativa 3-2 | Estancia pre- 1-4
calidad cién en profesional
campo 11
Opiativa 3.2 | Optativa | 3-2 Optativa 315
Inglés 4-0 InglesIV | 4-0

Fuente: Departamento de Ciencias Forestales.

3) Ingeniero en Restauracion Forestal (IRF).

Creada a partir de la necesidad de mitigar los dafios de la deforestacién
causada por el crecimiento demografico, contaminacién ambiental,
cambios de uso del suelo, sobre explotacién de recursos, incendios,.
plagas, etc. Un ingeniero en restauracion forestal debe ser capaz de
contar con las herramientas necesarias para conservar y restaurar los
ecosistemas que actualmente se encuentran tan deforestados en México
asi como conservar y mantener en forma sustentable los recursos natu-
rales de manera integral.

Plan de estudios de IRF
PLAN DE ESTUDIOS PARA INGENIERQ EN REFORESTACION FORESTAL
Primer Hrs | Segundo | Hrs Tercer Hrs | Cuarto Hrs
semestre semestre semestre semestre
T-P T-P T-P T-P

Matemdticas 341 Estadistica | 3-1 Investi- 3-1 | Métodos 3-1
gacidn de matematicos
operaciones de ecologia
en viveros
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iologla y diver- | 3-3  { Ecofisio- { 3-2 Biogeografla | 3-1 | Reforestacién | 3-2
sidad vegetal ] logla
- - d 3-2
f 3.2 | Génesis 3-1 Fotograme- | 3-3 | Sistemas de
GeoloB™ de disica y trfa y telede- informacién
conserva- teccién geogréfica
cién del
suelo
Bioquimica 3-2 | Bioclima- | 3-1 Muestreo 3-1 | Ingenieriade | 3-1
fisiolégica tologia sistemas
S — X
f 3-2 | Biologla 3.2 Geotécnica | 3-2 | Proteccion 3-1
Beolog diversgida)t(‘l forestal forestal
vegetal I1
Informética 3.1 | Densome- | 4-1 Silvicultura | 3-2 | Economiade | 3-1
- trfa los recursos
forestales
i - {3-0 Entrenamiento | 1-4
:ﬁ:t;‘lnén i en campo I
-a;i;to Hrs | Sexto Hrs Séptimo Hrs | Octavo Hrs
semestre semestre semestre semestre
Restauracion 3-2 | Arboricul- | 3-1 Relaciones | 3-0 | Arquitectura | 3-2
hidrolégica tura humanas ¥ del paisaje
forestal comunica-
cidn
i -2 | Economia 3-1
Biologfa y diver- | 3-3 | Evalua- 3-1 Dasonomia | 3-2
i cidn de urbana del entorno
Bida i) tmpacto ambiental
ambiental
Evaluacidn 3-1 | Sistemas | 3-2 Administra- | 3-1 | manejoy 3-1
monitoreo de re- agrofores- clén y con- conservacion
cursos forestales tales servacion de de dreas prote-
fauna gidas
Contaminacién | 3-3 | Salud 3-2 Sociologfa | 3-1 | Formacién 3-0
ambiental forestal y extension empresarial
forestal
ulacidn 3-1 | Seminario | 3-0 Restau- 3-1 | Seminariode | 1-3
macgén dey de titula- racién de titulacidn 11
1 cion ecosistemas
1 forestales
Politica y legisla- | 3-1 | Entrena- | 1-4 Optativa 3-1 | Entrenamiento | 1-4
cl6n ambiental miento en de campo 111
campo [1
Optativa 3-1 | Optativa { 3-1 Optativa 3-1 | Optativa 111 3-1
Ingles 4-1 Inglés 4-0
MATERIAS OPTATIVAS

Impacto y ordenacién de zonas costeras

Dasonomia comunitaria

Fuente: Departamento de Ciencias Farestales.
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4) Licenciatura en Estadistica

C.n?a.da en 19.95 como un programa de matemética aplicada con la
sibilidad de incorporarse a cualquier disciplina cientifica. La UA,

cuenta con méas de 50 aflos de experiencia en usar teoria y metodologf,

estadistica.

Plan de estudios Licenciatura en Estadistica

Bloques de materias optativas

" Estadistica Economia y finanzas Dasonomia y
matemética estadistica
=  |rr T-P T-P
‘Andlisis ma- 3-1.5 | Microccono- | 3-1.5 | Dendrome- | 3-1.5
jemitico I mia ! tria
Anélisis ma- | 3-1 .5 | Microecono- | 3-1.5 | Epidometria | 3-1.5
jemdtico I mia II
Inoduccion | 3-1.5 | Macroecono- 3-1.5 | Evaluacién | 3-1.5
a la teoria de mial de recursos
1a decisién forestales
Tmtroduccién | 3-1.5 | Macroccono- | 3-1.5 Silvicultura | 3-1.5
a la teorfa de miall
|a medida
Intreduc- 3-1.5 | Economiain- | 3-1.5 | Industrias 3-1.5
cién a los ternacional | forestales
€508
estocdsticos
Economia 3-1.5 | Adminis- 3-1.5
internacio- tracion de
nal II recursos
forestales
Formulacion | 3-1.5
y evaluacién
de proyectos

BLOQUES DE MATERIAS OPTATIVAS
Estax.lisﬁca Estadistica genética Prediccién y Estadistica industrig)
experimental pronéstico
TP T | - TP TP |
Disefios 3-1.5 | Introduccién | 3-1.5 | Econome- 3-1.5 [ Investi- 3-1.5
a la genética tria I gacion de :

: operacién
Experimen- | 3-1.5 | Genéticade | 3-1.5 | Econome- 3-1.5 | Contabili- 3-15
tales I1 poblaciones tria I1 dad | -
Estadistica [ 3-1.5 [ Genética 3-1.5 | Topicos [ 3-1.5 | Contabili- [3-15 |
no paramé- cuantitatica avanzados dad II 3
trica de regresién
Métodos 3-1.5 | Teoriadela 3-1.5 | Regresion no | 3-1.5 | Control 3-1.5

seleccién lineal \
Multivaria- | 3-1.5 | Teorladela | 3-1.5 | Modelos 3-1.5 | Control esla- | 3-1.5
dos1 seleccion lineales distico de
calidad I
Métodos 3-1.5 S_crics de 3-1.5 | Control esta- | 3-1.5
tiempo [ distico de
= calidad I1
:!nl;;uvann- 3-1.5 Series de 3-1.5 | Introduccién | 3-1.5
os II tiempo II alateoria de
decisién
?dodelus 3-1.5 Introduc- 3-1.5 | Introduc- 3-1.5
ineales cibn a los cién a los
procesos procesos
estocisticos estocdsticos
Tépicos 3-1.5
avanzados
de regresion
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Fuente: Departamento de Ciencias Forestales.

5) Maestria en Ciencias Forestales

El programa pretende realizar aportes importantes en temas como la
administracion de bosques, selvas y zonas aridas con fines productivos.
Se busca que, a través de la educacién y la investigacién, se realicen y
generen alternativas al igual que un balance que favorezca la atencién
debida a la conservacién y restauracion de los ecosistemas forestales y
aspectos ambientales sin descuidar los aspectos productivos; siendo la
conservacién de los ecosistemas y la produccién dos necesidades que
la sociedad de nuestros tiempos no puede desatender.

E| programa tiene como meta operativa la generaci6n de infraestructu-
ra tecnolégica para la realizacién de plantaciones forestales, como un
mecanismo para evitar el deterioro de los bosques al ofrecer los pro-
ductos demandados con una mayor eficiencia ecoldgica y econémica.
Otro tépico prioritario es relativo a la industrializacién de los produc-
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tos forestales, particularmente de la madera, por lo que el PmpéSitq
del programa es atender con oportunidad los problemas vigentes Qe
nuestra sociedad confronta respecto a sus recursos forestales y aspecto,
ambientales.

El plan de estudios es flexible por lo que cada estudiante puede formg,
un plan individual. En este, también se pueden formar estudiantes en g|
drea de la tecnologia de productos forestales. Los alumnos que realizap
sus estudios de posgrado aprenden y generaran conocimientos ¥ya seay
basicos y/o aplicados, todo ello para coadyuvar a la solucién de log
problemas de los recursos forestales y del ambiente.

Justificacién del plan de estudios: de acuerdo a las necesidades eXpre-
sadas en el xxu1 Congreso Mundial de la Unién Internacional de Orga.
nizaciones de Investigacién Forestal por los miembros del Comité de
Estudios de Posgrado del programa, celebrado en agosto de 2010, ey
las que se plantean temas referentes al conocimiento Y competenciag
asociadas al drea forestal, quedan incluidas en los siguientes grandeg
temas: bosques y cambio climatico, conservacién de la biodiversidad
¥ uso sustentable de los recursos forestales, servicios ambientales fo-
restales, productos forestales y procesos de produccion para un futurg
més verde, tecnologias emergentes en el sector forestal, bosques, co-
munidades y culturas, y por tiltimo, bosques, salud humana y seguridad
ambiental.

Atendiendo a las exigencias del Programa Nacional de Educacién y al
Programa Especial de Ciencia y Tecnologia 2008-2012 para mejorar el
medio ambiente, a la Agenda Prioritaria en Ciencia Tecnologia e Inno-
vacion, incorporada a los programas sectoriales, a las Areas Cientifico-
Tecnolégicas que serdn impulsadas y la Estrategia Transversal en las
Actividades Cientificas, Tecnologicas y de Innovacién para hacer més
efectiva la inversion de los recursos piiblicos dirigidos al estudio del me-
dio ambiente en materia de Conservacién de Ecosistemnas, Ordenamiento
Ecolégico General y Cambio Climatico, entre otros; los profesores en el
programa han revisado y modificado los programas de cada asignatura
para contribuir en la vision que se tiene del pais en el afio 2030.

El fundamento pedagégico del programa esta basado en factores como
la experiencia del cuerpo colegiado de la Division de Ciencias Fores-
tales en su proceso de enseflanza-aprendizaje, en los diferentes cursos
de actualizacion pedagégica que se han impartido desde su creacién,
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Jas observaciones que han realizado diferentes organismos en las
81-]vcrsas certificaciones y evaluaciones externas de los programas de !a
pivision de Ciencias Forestales y en experiencias de e:nseﬁanza_ adqui-
Irid05 por el personal académico en la movilidad que tienen hacia otras
jpstituciones.
pentro del fundamento pedagégico, esta la flexibilidad cuf'ricular que
.ﬁene el programa, pues cada estudiante conforma su propio c-u‘rriculo
de grado en correspondencia a sus inFe}"’eses, destrezas y habilidades.
La riqueza que se imprime con esta vision es abl‘mdante dadP que los
| estudiantes de este programa pueden optarlos y tienen aderr.las la venl-
.~ pjade formarse en tecnologia de ‘productos forestales, manejo .f(.)resta ,
plantaciones forestales, restauracion forestal, entre otras posibilidades.

Objetivos del DEIS-DICIFO

e Proporcionar al estudiante los conocimientos y hatfilidades de
las disciplinas formales y experimentales de la silvicultura, de
los desarrollos tecnolégicos, de las estrategias del dfasanol!o co-
munitario y de la sustentabilidad y cuidado del medio ambiente.

e Proporcionar al estudiante las herramientas para usar las cien-
cias en los problemas de la silvicultura, considerando los aspec-

tos sociales, econdémicos y ambientales.

e Inducir en los estudiantes la metodologfa de la investigacion
forestal como simiente de los futuros investigadores silvicolas.

e Socialmente confiables, en el sentido de que sus actos concilien
con sus palabras la eficiencia de su trabajo econémicfo, que no
transgreda el umbral de lo sustentable y el compromiso con su
institucién no se extralimite en perjuicio a la sociedad y su mejor
valor sea buscar el desarrollo humano.
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Cursos semestrajes de Maestria en Ciencias Forestales

Cursos al inicio del semestre (periodo otofio)

Cursos al inicio del semestre (periodo primavera) =~ INGRESO OTORO —
INGRESO PRIMAVERA — ANO Sesiég."!“ﬂ‘il(_:)g"s"" Sesién pn;nn;%e)ra (enero- Jslﬁ:)t;n verano (junio-
iciem
ARO | Sesién primavera (enero- Sesién verano (junio- Sesion (ngosto—dicicmhre) Asignatura C | H/S | Asignatura Asignatura
mayo) julio) Elegible 3 Elegible Elegible
Asignaturi C | H/S | Asignatura | € | H/S | Asignatura H/s T A Matematica
[
Algebra de 3 (3 Elegible 3 |3 | Elegible 3 (CF-604) i o (CF-604)
(CF-609) Méiodos [3 113 | maiices csadisios
ticos
Séminario I |33 ?g:gen&il)ica 3 ng _630‘; (CF-609) (CF-600)
(CF-695) -6 —
tnari Prizly | Scminario Obligatoria a
Seminarioll {1 |1 Métodos 3 CF-696 I B gatona
{CF-696) estadisticos mero | { - ) clegir entre;
(CF-600) (Ségzgns)o 1 1 1 Disciias ex-

- Obligaciones a perimentales —
Pri- | elegir Investigacién fo |0 | (CF-602) Investigacién
mero Di (CF-699) . (CF-699)

iscfios Multivariado

fégfg;g;m'“ iy 1 (CF-606) o

ivari Econometria

Pyl (CF-699)

Craocitis Total u|n

Investigacién J 0 |0 Investigacidn 0 Elegible 313

(CF-699) (CF-699) Elegible 3|3 E E

Total Inin 3 (3 9 3 Elegible ET1E

Elegible 313 gundo | Elegible 'NE

Elegible 3 |3 E E Investigacién |3 |3 Investigacion Investigacién
Se. |Elegible 3 [3 (CF-699) (CF-699) (CF-699)
gundo | Elegible 3 |3 Total 1212

Investigacién |3 |3 | Investigacion |0 |0 | Investigacién terce- | Investigacion

{(CF-699) {CF-699) (CF-69%) o (CF-699)

Total 12 )12 Total
terce- | Investigacitn
ro (CF-699)

Total

O: El nimero de créditos como las horas semana quedan a crédito del director. Se deben acumular
seis créditos y el director debe asignarlos de acuerdo &l avance que el estudiante tenga de su tra-
bajo de tesis. Por cjemplo cuando el estudiante lleve 2/6 paries de su tesis, el nimero de créditos
acumulados que haya otorgado el director no debers ser mayor a das.
E: Los créditos obligatorios se obtienen al terminar Ja sesidn de primaverz del segundo aflo pero
se puede tomar otros elegibles posteriormente.
C: Créditos,
H/S: Horas,
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Aspecto cuantitativo de la Educacién Ambiental

RESULTADOS Y AVANCES DE INVESTIGACION EN DEIS DICIFG ™
(2002-2012)

Infor- Tesis Tests | Nohay | Libros | Revistas | Memo- C:l;t;.\
macién | licen- | maestrin | doctora- riasde | losdy ||
UACh { ciatura do eventos | libyg
por afio

2002 0 0 0 1 5 0 Yy

2003 2 1 0 0 7 0 0

2004 1 0 0 2 1 | el

2005 4 1 0 1 ) 0 0]

2006 1 2 0 i 4 1 10|

2007 5 1 0 0 5 2 ol

2008 5 3 0 2 0 0 ol

2009 5 1 0 1 I 1 T

2010 1 0 0 0 0 1 0

2011 0 0 0 1 0 1 e

2012 3 2 0 1 1 I 20

Total 27 I 0 10 25 8 0

Fuente: Divisidn de Ciencias Forestales

Resultados y andlisis de la informacién

El presente trabajo incluye parte de los resultados cuantitativos de Ia
investigacion “Estado del conocimiento de la educacion ambiental para
la sustentabilidad en la Universidad Auténoma Chapingo (UACh) en
los Departamentos de Agroecologia y de la Divisién de Ciencias Fores-
tales (DICIFO)”. Este incorpora una presentacion, la exposicién de la
metodologia usada para obtener los resultados de la investigacién, los
objetivos de la encuesta, la determinacién del tamafio de la muestra y
los resultados destacados de las personas que respondieron a la encues-
ta aplicada a los alumnos de la UACh.

Presentacién

En este apartado son presentadas parte de las conclusiones del trabajo
cuantitativo realizado, con el propésito de aportar clementos cuantifica-
bles que podrian ser de utilidad préctica para incorporar nuevas estrate-
gias educativas ambientales para la sustentabilidad en la UACh.
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resultados permitieron estructurar un analisis de las implicaciones
wia exploracién general y demostrar las respuestas a las pregu_ntz.ls de
invest:igacién, asi como confirmar el cumplimiento de .l(?s objetivos.
.;tanto, esta seccion es presentada de tal manera que facilitard la-tf)ma

decisiones respecto a la educacién ambiental para la sustentabilidad
_.de ja UACh; su curso de accién y la problemiética general observada en
i’l . indagacién mediante entrevistas y encuestas realizadas.

.Metodologia para la obtencién de los resultados

pard la obtencién de los resultados fueron disefiados cuatro tipos de
"insu-umentos con diferentes reactivos que posteriormente fueron su-

.. _minjsn-ados a una poblacién, previamente seleccionada, integrada por

'maestros, alumnos, investigadores o especialistas del tema y a directi-
Ivos de los Departamentos de Agroecologia y de Ciencias Forestales.

Los criterios de seleccion atendieron a los actores directamente involu-
orados en la ensefianza del nivel superior: 1) Directivos. 2? Informantes
glave. 3) Preguntas para los profesores que imparten la asng_natux:a don-
de se ubican contenidos ambientales de los DEIS. 4} Cuestionario para
alumnos de licenciatura y maestria.

Aspectos cualitativos de 1a EAS

Cuestionario 1

Formulados a los directivos de los DEIS en los Departamentos de En-
sefilanza, Investigacién y Servicio de Agroecologia y DICIFO‘ de la
UACh. Fueron aplicados de manera presencial y constan de seis pre-

tas abiertas en las que se les pide su opinién sobre la edgcac:én
ambiental para la sustentabilidad y su relacién con las materias que
s¢ imparten, su proxima incorporacidn, acciones que se realizan e im-
pactan a los alumnos, acciones que se llevan a cabo, gsi como lpvestl-
gacién y mejoras que agregaria al plan de estudios ¢ investigacion del
departamento al que pertenecen. Se entrevistaron directivos, de forma
presencial, en el primer semestre del 2014,

Respuestas
Sujeto 1 (Agroecologia):

» No existe la educacién ambiental para la sustentabilidad como
materia especifica, pero si relacionada al cuidado de los sistemas
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ecoldgicos, prueba de ellos es la restructuracién que se rea;

el aflo pasado a los planes y programas del DEIS de Agroec,
gia, en el que se agregaron materias mas dirigidas al cuidadg l.
medio ambiente. Las practicas que realizan los alumnos end

talleres y viajes en el transcurso de la licenciatura sirven para o
ellos relacionen la educacién ambiental para la sustentabi]jque
en las materias que cursan, Y

» Existen acciones que impulsan la EAS, una de ellas es |a

tructuraracién que se realiz6 al plan de estudios recientement,
cursos, talleres, seminarios, simposios y viajes a diferenteg :
munidades, asi como diferentes proyectos de investigaciénm
los que se maneja el tema de educacién ambiental para la g 3
tentabilidad dirigido a ecosistemas, cultivos, ambiente Y a e
Habria que mejorar la relacién entre 1a teorfa y la préctica deg;l:;

contenidos implementados en el plan de estudios recientements
reestructurado.

Sujeto 2 (Agroecologia):

* No se imparte la materia de educacién ambiental para la sys.
tentabilidad como tal, pero existen materias que estén inmersag
en el tema de educacién ambiental para la sustentabilidad en ¢
nuevo plan de estudios que se reestructurd recientemente. Lo que
mas impacta a los alumnos sobre la participacién académica eq
el programa ambiental universitario, son los talleres y la investi-
gacién en este departamento, en el que si existen acciones en la
docencia, servicio y difusion de la cultura. Los cuales impulsan
la educacién ambiental, como proyectos en los que se asignan
recursos econdmicos, y aquellos en que la investigacién va di-
rigida a la educacion ambiental para la sustentabilidad. Los con-
tenidos del nuevo plan de estudios y acciones emprendidas en
la restructuracion, podrian mejorar si se ejerce ura practica real
relacionada a la teoria,

Sujeto 1 (DICIFO):

* La educacién ambiental para la sustentabilidad no se impar-
te como .materia en si, Unicamente se da de manera aislada o
en materias optativas. Existen acciones dirigidas a la educacién
ambiental para la sustentabilidad en el departamento a través de
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la investigacién, viajes y eventos que se llevan a cabo constante-
mente y en el que participan académicos y estudiantes tanto de la
institucién como externos. El plan de estudios actual tiene mas
de 20 afios de elaborado y aunque se tiene planeade modificarlo
no existe fecha para incorporar la EAS a los planes y programas
de las carreras y Maestria en Ciencias en Ciencias Forestales de
DEIS DICIFO, de acuerdo a las necesidades que tenemos por el
deterioro ambiental, provocado por nuestra forma de vida,

gujeto 2 (DICIFO):

« Existen materias en las que se toca el tema de educacién am-
biental para la sustentabilidad, pero no como materia en si. Por
otra parte se cuenta con materias optativas, seminarios, simpo-
sios y eventos en los que se trata el tema de la educacién ambien-
tal. Es un tema que, a pesar de ser trascendental, no se le da la
importancia debida. El plan de estudios no ha sido reestructurado
y las materias son las mismas de hace muchos afios, es urgente
modificarlo para incorporar de manera transversal la Educacion
Ambiental para la Sustentabilidad en todas las materias sin que
se pierda el contenido de cada una.

Resultados y conclusiones del cuestionario 1

Dentro de las respuestas obtenidas en este trabajo se encontrd que no

existe una materia tal cual con el nombre de Educacién Ambiental para
Ja Sustentabilidad, pero si existe una relacion entre las materias que se

‘han agregado en el nuevo plan de estudios recientemente reestructura-

do en el caso de Agroecologia. Existe relacién entre el tema EAS y las
acciones que se realizan en la institucion; como eventos académicos,
vigjes e investigaciones que se llevan a cabo en el DEIS, aunque se
percibe que no existe una relacién adecuada entre la teoria y la practi-
ca. Es decir que hace falta una verdadera relacién entre la teorfa de los
contenidos en las materias impartidas y la practica real llevada a cabo.
En el DEIS de la DICIFO algunos encuestados no conocen bien el plan
de estudios, a pesar de tener tantos afios sin modificarse.

Cuestionario 2

Guia de entrevista para informantes clave de la universidad (maestros
expertos en el tema).
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Respuestas
Sujeto 1 (DICIFO) quien imparte la materia de Estadistica:

» Existen politicas publicas pero no son coherentes o acordeg a
las existencias medioambientales, las politicas piiblicas que gp
crean no se aplican a la situacién ambiental que vivimos.

* Aunque existen diversos grupos de organismos no guberna.
mentales que intentan buscar soluciones al problema de la edy,.
cacion ambiental, no se podrian considerar como luchas socialeg

» Las poljticas ambientales que se conocen, aunque existep
como tales, no se aplican para sancionar a personas, empresas 0
comunidades que contaminan, se estin tratando de aplicar estag
sanciones en algunas ciudades, como son multas a sujetos que
tiran basura, as{ como a empresas que contaminan més Y que
deben pagar un impuesto mas alto que los ciudadanos promedio,

* Existen numerosas actividades como viajes, conferencias, sim.
posios, publicaciones de libros y prayectos de investigaci6n ep
los que se nos facilita transmitir la informacién y difundir los
trabajos sobre educacién ambiental de la sustentabilidad en esta
Universidad.

* Actualizar los planes y programas de las licenciaturas y la tn;-
ca maestria que existe en el DEIS de DICIFO, ya que no se han
reestructurado desde hace més de 25 afios y no tienen el compo-
nente de EAS en todas las materias, como deberia ser.

» Las estrategias didcticas que se emplearon para contribuir al
uso de la EAS son los viajes que realizamos con los alumnos,
los eventos académicos que organiza el DEIS y las lecturas que
utilizamos sobre el tema, entre ellos articulos cientificos.

* El reto que enfrenta la EAS es lograr que se aplique realmente
en todas nuestras acciones y no solo utilizar el nombre porque
es moda.

* Mis expectativas con respecto a la EAS, es que las politicas
publicas se apliquen a las exigencias medioambientales actuales,
con sanciones a quienes no acaten lo dispuesto en ellas.

» Las politicas piblicas, en general, son adecuadas y estin ac-
tualizadas; el problema es que simplemente no se aplican o se
aplican discrecionalmente.

¢ Lo que pudiera llamarse luchas sociales, ha sido mas la ex-
presién de inconformidad de grupos civiles generalmente orga-
nizado por ONGs, que exigen la puesta en marcha de politicas
efectivas y eficaces para detener la destruccién de los recursos
naturales y el deterioro ambiental. En México este movimiento
es pasivo y de poco impacto.

¢ En nuestro pafs contamos con la ley general de equilibrio eco-
légico y proteccién al medio ambiente, la cual es de inefectiva
aplicacién. La Procuraduria Federal para la Proteccién al Am-
biente (PROFEPA) no tiene la capacidad, ni en recursos huma-
nos, ni en infraestructura, para actuar enérgicamente contra los
factores causantes de la destruccion de los ecosistemas y a la tala
ilegal de los bosques,

¢ Dentro de las facilidades que ofrece la universidad se cuenta
con la pigina web, abierta a difundir acciones y eventos, la bi-
blioteca, publicacién de libros; en cuanto a mi clase de Politica
y Legislacion Forestal, Ambiental y Agraria, existe intercambio
de material didictico y documentos de revistas cientificas direc-
tamente con mis alumnos,

* En cuanto a las modificaciones a realizar al curriculo de las
licenciaturas y posgrados, prefiero reservarme la respuesta.

» La contribucidn que hago en materia de EAS, es en la Revista
Forestal xxi, donde escribo frecuentemente sobre el tema am-
biental y forestal, ahi analizo aspectos de esta problematica e
intentamos aportar politicas y estrategias orientadas a su solu-
cion, dicha revista tiene amplia difusién en el sector forestal de

México.

¢ Una contribucién es lograr en los tomadores de decisiones y
aplicacion de politicas la verdadera aplicacion de leyes, para de-
sarrollar una verdadera cruzada nacional en materia de ambiental
en la poblacion mexicana,

¢ Lograr una mayor comprension en los directivos de las institu-

Sujeto 2 (DICIFO) quien imparte la materia de Poljtica y Legislacién

Forestal, Ambiental y Agraria: ciones de educacidn superior para reestructurar los planes y pro-
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gramas y de esta manera inchuir los temas relacionados al map;
y al buen uso del ambiente y de los recursos naturales. N
* Mis expectativas son promover a través de los medios (rag;

prensa, etc.) una difusién amplia y generalizada de la EAS ¢y %
que se manejen temas como cambio climético, deforestacién ie
cendios, flora y fauna amenazada; con el propésito de involu:: ks
a la ciudadania con la problematica y motivarlos a participarr&r
las soluciones que demande cada caso. ]

Sujeto 3 (Agroecologia); conviene advertir que el entrevistado prefieps
no decir e.l nombre de la materia que imparte, no obstante, es un Pro.
fesor que imparte cursos tanto en Agroecologia como en la DICIFQ.

* Las politicas piiblicas disefiadas en México no son coherenteg
con las exigencias medioambientales que existen actualmente ep
nuestro territorio, si bien existen, no son aplicadas como debiery
ser. La Ley General de Desarrollo Forestal Sustentable establece
en su articulo 1, que su fin es impulsar el desarrollo forestal sug.
teqtable, y el Titulo tercero, relativo a la politica nacional en ma.
teria forestal, destaca a través del articulo 29, que el desarrollg
forestal sustentable se considera un drea prioritaria del desarrollg
Nacional.

* Las luchas sociales sobre EAS como tal no se dan, general-
mente son ciudadanos que exigen la aplicacién de sanciones por
diversas acciones de la ciudadania y se apoyan de ONGs que
toman como bandera de presentaci6n.

) Cpmo ya mencioné, si existe legislacion y sanciones como tal.
Exlsten diferentes acciones que se llevan a cabo por parte de la
ciudadania, en las que emiten contaminantes o alteran los ecosis-
temas, ya sea los individuos, empresas y comunidades, quienes
no reciben sancion alguna por esto... Actualmente existe mucha
difusi6n de eventos y documentos escritos y electrénicos y viajes
en los que estd inmersa la EAS.

¢ No modificaria nada en el curriculo, ya que se reestructurd el
plan de estudios recientemente en la Licenciatura de Agroeco-
logia y considero que se agregaron materias con elementos que
cubren una EAS. Existen diversas estrategias didacticas dirigi-
das a la EAS, como son libros, articulos cientificos del tema,
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conferencias, viajes, eventos del tema y, sobre todo, proyectos de
investigacion en el que se desarrolla la EAS.

e El reto que enfrenta la EAS en este DEIS es que verdaderamen-
te se aplique la restructuracion hecha recientemente a los planes
de estudio de la licenciatura de Agroecologia. Mis expectativas
hacia EAS es que cada vez sean mas las instituciones de educa-
cién superior las que modifiquen sus planes y programas en las
que agreguen materias en que este inmersa la EAS.

Resultados y conclusiones del cuestionario 2

Entre las personas entrevistadas encontramos que tienen la misma opi-
gién sobre el concepto de que si existen politicas pablicas medioam-
pientales, aunque no son coherentes al contexto y no se aplican de for-

‘ma adecuada. Las llamadas luchas sociales no lo son, ya que solo son

ONGs formadas por grupos civiles inconformes.

No existe una legislacion ni una politica ambiental que sancione a

uien contamine. Las opiniones referentes a las necesidades en los pla-
pes de estudio fueron diferentes ya que en uno de los departamentos
(Agroecologia) existe una reciente estructuracién y no consideran que
se deba agregar algo a los planes y programas de estudio; a diferencia
del DEIS de Ia DICIFQ en el cual los planes y programas no se han ac-
talizado desde hace més de 20 afios. Segin las respuestas obtenidas, la
universidad si ofrece facilidades para la difusién de la EAS en diferen-
tes eventos, formas y fechas. Son diversas las estrategias didéacticas que
ge utilizan como viajes y eventos académicos para lograr una verdadera
EAS. Finalmente, contestan que es necesaria una mayor difusién del
tema en diferentes medios, aplicacién de verdaderas sanciones a quie-
pes dafien el medio ambiente y lograr que se incluyan en los planes y
programas materias con el componente ambiental en instituciones de

educacidn superior.
Cuestionario 3

Preguntas realizadas a los profesores que imparten la asignatura donde
se ubican contenidos ambientales, en los DEIS de Agroecologia y de
la DICIFO.

Respuestas
Sujeto 1 (Agroecologia):
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* Dentro del programa, en las materias que imparto, si exig
contenidos relacionados con la educacién ambiental, el enfy
curricular es el constructivismo y los contenidos se organi’;1
de manera que alumno pueda construir su propio conocimiep
todo esto mediante la interaccidn real entre la teoria y la prictjp,
I:as acciones que lleva a cabo el programa ambiental universita
ro, a través de algunos académicos, si impactan directamentg L
los alumnos, ya que se realizan a través de eventos académi
o-campafias de reciclaje, acopio y reciclaje de residuos electrg,
nicos, separacion de basura, contaminacién de agua, cambio cJ;
mético, educacién ambiental, etc. g

¢ Ofras acciones que impulsan y estan relacionadas con la EAg
en la que participamos los alumnos y yo, son los viajes a diferey,
tes comunidades, asi como las investigaciones de campo, i

* Si, existe un impacto significativo en el aprendizaje pero, sq.
bre todo, en la conciencia de los alumnos como resultado d; log
contenidos; pero tiene mas impacto la practica que realizan ep
las comunidades y el campo. Que la préctica esté relacionada de
manera real con los contenidos, ya que muchas veces sélo cum.
ple como teoria sin llevar a la practica lo aprendido, puedo decir
que no cambiaria nada del plan de estudios.

Sujeto 2 (Agroecologia):

¢ El enfoque curricular de la carrera de Agroecologia es a través
de las competencias, los alumnos desarrollan sus habilidades ¥
nosotros fungimos como facilitadores. E! programa ambiental
umve'rsntario constantemente realiza eventos en coordinacién
con diferentes departamentos a favor del ambiente, estos eventos
p.ermiten llevar a cabo acciones relacionadas con la sustentabj-
lidad en talleres, simposio, investigaciones en el que participa-
mos todos: académicos, alumnos, administrativos y publico en
general,

* Las acciones que impulsan a la EAS estan presentes en casi
todas las actividades que se realizan en la UACh a través de
Fventos y actividades académicas, Los contenidos curriculares si
impactan de forma positiva a los alumnos y crean conciencia en
ellos de que nuestra forma de vida est deteriorando el planeta y
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que las acciones emprendidas por la EAS detiene el dafio hecho.
No creo que haya necesidad de modificar los contenidos en mi
materia, ni en el plan de estudios de la carrera de Agroecologia.

Sujeto 3 (DICIFO):

» No podria contestar desde qué enfoque curricular se organizan
los contenidos ni la actividad tedrico-préctica. El alumno recibe
la informacion y nosotros aclaramos dudas.

s El programa ambiental universitario tiene eventos en los que
participan los académicos y alumnos, y que si impactan a ambos
en su formacidn; cada evento en el que participan crea una con-
ciencia hacia la EAS. Existen muchas acciones que impulsan a
la EAS, eventos en el que se presentan investigaciones del tema,
talleres y viajes en los que el alumno participa aterrizando la teo-
ria junto a la practica. Los contenidos que estén en el actual plan
de estudios tienen mas de 20 afios, por lo que serfa conveniente
revisarlos y modificarlos de manera que en todas las materias se
toque el tema de la educacion ambiental, ya que la escuela es una
institucion agricola.

Resultados y conclusiones del cuestionario 3

Podemos concluir que entre las personas entrevistadas hay consenso
en que si existen en los planes y programas materias relacionadas con
la EAS, aunque no una materia que se dedique especialmente al tema.
Sélo una persona no tiene claro el enfoque curricular. Hay coincidencia
sobre las actividades realizadas por el programa ambiental universi-
tario y se acuerda que si impacta directamente en la formacion de los
alumnos, ya que en esas actividades el alumno tiene la oportunidad
de conectar lo aprendido con la prictica. Una actividad a la que los
profesores consideran que impacta en el alumno y crea conciencia son
los viajes que realizan a las comunidades, donde verdaderamente viven
los problemas como contaminacién ambiental, cambio climatico, alte-
racion de ecosistemas, eic. Hay intenciones de modificar los planes de
estudio para DICIFO, y en el caso de Agroecologia, ya hubo una rees-
tructuracion curricular recientemente de la que casi todos conocen el
nuevo plan de estudio; no asi en la DICIFO en la que dos de los encues-
tados no conocen a fondo el plan de estudios, ademas de considerarlo

insuficiente por anticuado.
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Concluyen los profesores que es necesario que exista una verdaderg I

relacion entre la teoria y la préctica en los DEIS de Agroecologia y
DICIFO, ya que no se debe tratar sélo de cambiar conceptos sobre edy.
cacién ambiental en lo escrito, sino de llevarlos a cabo en la practica a
las comunidades.

Cuestionario 4

El tamaiio de la muestra fue de 143 alumnos de la Universidad Autg.
noma Chapingo del nivel de Educacién Superior y Posgrado, de up
total de més de 350 estudiantes. Es decir, un poco mas del 50% de los
alumnos participantes en ambas carreras. Esta encuesta fue la més apli-
cada entre los cuatro instrumentos, ya que se pudo realizar en diferentes
grupos de alumnos de Agroecologia y DICIFO de manera presencial,
Estd integrada por 19 preguntas cerradas, atendiendo a los siguientes
criterios: a) mucho, b) regular, c) poco y d) nada. Los grupos de alum-
nos fueron seleccionados al azar, mediante una eleccién sistematizada
que respondié a un simple criterio: que pertenecieran a las licenciaturas
de los DEIS de Agroecologia y de Ciencias Forestales, sin considerar
la lista de asistencia o que el grupo estuviera completo. El unico cri-
terio fue que la licenciatura perteneciera a uno de los dos departamen-
tos seleccionados. Nos interesa conocer sélo las percepciones de los
involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje en cuanto a la
educacién ambiental.

Las encuestas fueron aplicadas durante los meses de agosto de 2013 a
mayo de 2014 a través de un sistema disefiado por el grupo de estudian-
tes de posgrado del taller Educacién Ambiental para Ia Sustentabilidad,
cooydinado por el Dr. Liberio Victorino Ramirez. Gracias al trabajo en
equipo, el cuestionario quedé integrado con 19 preguntas cerradas y
estuvo dirigido principalmente a estudiantes en activo. Fueron encues-
tados 95 alumnos de la UACh en la licenciatura de Agroecologia, asi
como de licenciatura y posgrado de la Divisién de Ciencias Forestales,

A continuacién, y después de exponer los objetivos de la encuesta, son
presentados los resultados obtenidos de la aplicacién del cuestionario
para alumnos y se resumen las ideas principales presentadas por los
participantes. Los objetivos de la encuesta aplicada a los alumnos res-
pondieron a los cuatro siguientes criterios:

1. Identificar la importancia otorgada a la educacién ambiental
para la sustentabilidad, en los cursos regulares.
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2. Identificar las oportunidades de mejorar los criterios de los cur-
sos regulares, asi como las estrategias educativas que incluyeran
elementos pedagogicos de la educacién ambiental para la susten-
tabilidad.

3. Cuantificar las tendencias educativas para la sustentabilidad.

4, Medir el grado de enseiianza ambiental para la sustentabilidad
en los DEIS previamente elegidos.

Resultados y conclusiones del cuestionario cuatro

En las entrevistas que se realizaron a directivos, informantes claves
y maestros se dificult6 la aplicacién, ya que argumentaban diferentes
situaciones como el extravio del documento o no consideraban impor-
tantes las aportaciones que pudiéramos realizar con estos instrumentos;
en algunas situaciones detectamos cierto temor a ser entrevistado por-
que se sentian cuestionados. Algunos entrevistados no quisieron dar su
nombre ni el de la materia que imparten. Entre las respuestas encontra-
mos que no hay informacién uniforme acerca de la EAS; no hay una
sola definicién de educacion ambiental ni de la educacién ambiental
para la sustentabilidad, pues cada quien la percibe de diferente manera,
desde distintas perspectivas, ya sea con fines de prevencién, remedial
o materia de relleno.

Como se ha venido mencionando, el objetivo general del presente tra-
bajo fue elaborar el estado de conocimiento en EAS y su incorporacién
curricular, en el periodo 2002-2012. Una de las categorias importantes
en este topico, es sin duda la hegemonia, que en una visién gramsciana,
se entiende como una direccion cultural con consenso y persuasion de
los miembros de la sociedad civil. En este caso las universidades se ubi-
can socialmente en la sociedad civil. Segiin Laclau, la hegemonia es la
relacion que se da entre dos procesos que no pueden separarse. Dichos
procesos son: 1) la constitucién de las identidades sociales o “creacion
de la identidad”. 2} El proceso de configuracién de poder “constitucién
de la hegemonia politica”.

Ambos, siguen un camino comin y en su andar, presentan tres momen-
tos importantes que vale la pena destacar. A continuacion describimos
dichos procesos en el Anilisis Politico del Discurso Curricular de Edu-
cacion Ambiental para la Sustentabilidad (APDCEAS).
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ler. momento: determinado por un sistema de diferencias en el que
intervienen posiciones, roles, expectativas y conductas, que dan pautag
de comportamiento a distintos grupos sociales; como son hijos, padreg
campesmos académicos, estudiantes, administrativos, etc. Las dlferen.
cias presentadas en cada con_]unto son aceptadas por el grupe confor.
mado.

En el caso que nos ocupa describimos las actitudes, conductas y ex.
pectativas que reflejan los sujetos sociales encuestados en los DEIS de
Agroecologia y DICIFO, en los que cada uno tiene un rol dentro de 1a
comunidad universitaria. El andlisis de los instrumentos, antes presen-
tados, a través del APDCEAS arroja reflexiones que llaman la atenc;én,
como el hecho de que en una misma universidad existan concepcioneg
diferentes de la EAS.

Del cuestionario uno, aplicado a directivos de los DEIS, se obtuvieron
algunas coincidencias en las respuestas. En seguida presentamos un

cuadro para diferenciarlas:

Agroecologia

Divisién de Ciencias Forestales
DICIFO

No existe una materia tal cual con el
nombre de EAS.

No existe una materia tal cual con el
nombre de EAS.

Existe una relacién importante entre las
malerias agregadas en la reciente res-
tructuraracién y ia EAS.

Existe relacion entre las materias y la
EAS.

Hay una relacion directa entre los temas
y las acciones que se llevan a cabo en el
DEIS, a través de eventos académicos,
viajes e investigaciones.

Existe relacion entre los temas y las ac-
ciones que se llevan a cabo en ] DEIS
a través de eventos académicos, vigjes e
investigaciones,

Los planes de estudio estan acordes a la
situacién ambiental actual.

Los planes de estudio no estdn acordes a
la situacién ambiental ectual.

Existe una relacién adecuada entre la
teoria (materias) y la practica (viajes,
ensefianza),

No existe relacién adecuada entre la
teoria y la prictica (planes de estudio de
més de 20 afios de antigliedad).

Se llevan a cabo acciones marcadas en
el nuevo plan de estudios a través de
acciones internas y externas en la uni-
versidad.

Es necesaric relacionar mis los conte-
nidos de las materias impartidas en las
aulas con la préctica real llevada a cabo
al exterior.
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'-s:_r;cstxucturé el plan de estudios en el
2013 en el que se agregd al compoenente
ambiental de forma transversal a las
smaterias,

| e

No existe una fecha para incorporar la
EAS a los planes de estudio y el que
existe ahora no estd actualizado.

Existe adecuada relacidn entre los pla-
nes de estudio y las practicas que se
realizan en el DEIS, aunque estos no
han sido actualizados desde hace mds de
20 afios.

Existe adecuada relaci6n entre los pla-
nes de estudio v las pricticas que se
realizan en el DEIS.

L

El cuestionario dos fue aplicado a informantes clave (maestros expertos
en el tema). El andlisis de los datos obtenidos describe ese primer mo-
mento del APDCEAS en el que la mayoria tienen la misma opinién so-
bre el concepto de que si existen politicas publicas medioambientales,
aunque no son coherentes al contexto y no se aplican de forma ade-
cuada. Las llamadas luchas sociales no lo son, ya que sélo son ONGs
formados por grupos civiles inconformes.

No existe una legislacidn, ni politica ambiental que sancione a quien
contamine. Las opiniones referentes a las necesidades en los planes de
estudio fueron diferentes ya que en uno de los departamentos (Agroeco-
logia) existe una reciente estructuracién y no consideran que se deba
agregar algo a los planes y programas de estudio, a diferencia del DEIS
DICIFO en ¢l cual los planes y programas no se han actualizado desde
hace més de 20 afios. Algunos de los encuestados en el DEIS de DICI-
FO no conocen a fondo los planes y programas, ademds de considerar
que no responden a las necesidades medioambientales actuales. Segin
las respuestas obtenidas, la Universidad ofrece facilidades para la di-
fusién de la EAS en diferentes eventos, formas y fechas en los DEIS.
Son diversas las estrategias didacticas que se utilizan, como viajes y
eventos académicos, para lograr una verdadera EAS. Finalmente, con-
testan en ambos DEIS que es necesario una mayor difusion del tema en
diferentes medios, aplicacion de verdaderas sanciones a quienes dafien
el medio ambiente y buscar que se incluyan en los planes y programas
materias con el componente ambiental en instituciones de Educacién
Superior, sobre todo en la DICIFO.

El cuestionario tres consta de preguntas realizadas a los profesores
que imparten la asignatura donde se ubican contenidos ambientales.
Ese primer momento se da con la concepcién de que existe consenso

173



en las respuestas dadas, afirmando que en los planes y programas g;
existen materias relacionadas con la EAS, aunque no una materia que

se dedique especialmente a esta y sélo una persona no tiene claro ¢
enfoque curricular. Hay coincidencia sobre las actividades realizadag
por el programa ambiental universitario al afirmar este si impacta dj.
rectamente en la formacion de los alumnos, ya que en esas actividadeg
el alumno tiene la oportunidad de conectar lo aprendido con la préctica,
Una actividad que los profesores consideran impacta al alumno y creg
conciencia en el tema de EAS, es la serie de viajes que realizan a lag
comunidades, donde verdaderamente viven los problemas como conta-
minacién ambiental, cambio climético, alteracién de ecosistemas, etc,

Hay intenciones de modificar los planes de estudio para DICIFO, y en
el caso de Agroecologia, ya hubo una reestructuracién curricular re-
cientemente, de la que casi todos conocen el nuevo plan de estudios. No
asi en la DICIFQ, en la que dos de los encuestados no conocen a fondo
el plan de estudios, adem4s de considerarlo insuficiente por anticuado,
Concluyen que existe la necesidad de que se dé una verdadera relacién
entre la teorfa y la practica en los mencionados DEIS, ya que no es
inicamente cambiar conceptos sobre educacién ambiental en lo escrito
sino llevarlos a cabo en la prictica a las comunidades.

El cuestionario cuatro, aplicado a estudiantes, nos da un panorama de
que en este grupo no hay una definicién clara de la educacién ambiental
para la sustentabilidad. La mitad de los alumnos encuestados no conoce
el Programa de Ia agenda universitaria de la UACh; sélo un 1% reco-
nocid la participaci6n activa en programas universitarios ambientales.
Un porcentaje muy pequeifio reconocié el papel de las instituciones en
las acciones hacia la EAS. En general, observamos que casi la mitad de
los encuestados tiene poca estima en el rol que juegan las instituciones
de Educacién superior en México en relacién con nuestro tema. Los
alumnos consideran que no se realizan visitas a otras instituciones para
realizar acciones en las que se aplique la EAS. Existen respuestas de
una cuarta parte de los encuestados que sefialan no saber nada de la
educacion citada ni de organizaciones gubernamentales.

Un pequefio porcentaje reconoce llevar a cabo el reciclaje, la reduccién
y la reutilizacién de residuos; lo que sf reconocen son la mayoria de
las industrias contaminantes. En el anélisis de la informaci6n obtenida
notamos que no queda claro qué es la educacién ambiental para la sus-
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tentabilidad, ni las acciones que se deben llevar a cabo para prevenir la
contaminacién en general. Lo que finalmente refiejan las respuestas, es
que lo poco que conocen, lo dirigen hacia acciones remediales y no de
prevencién.

Giguiendo con el andlisis cualitativo, tenemos que un segundo momen-
to es la “dislocacién”. Laclau la define como la incapacidad de estable-
cer con éxito una fijacién definitiva de la identidad u orden social, en
1a medida del exterior constitutivo que existe. Es un otro que pone en
riesgo la conformacién de tal identidad fija o estable. Hay una suerte de
“dislocacion” en donde la responsabilidad social ante lo global se intro-
yecta con el pensamiento y preocupacion particular, sin poder imaginar
cambios estructurales apenas fuera de el plano de la subjetividad.

“Dislocacion”, segun el mismo autor, se refiere a algo propio de todo
orden social. Es decir, dichas identidades estan sujetas a situaciones de
desestabilizacion y cambio radical (fragmentacion del poder y la identi-
dad social). A mayor fragmentacién del discurso, mayor fragmentacion
de la crisis de identidad. Por lo tanto existe un amplio campo de accién
para nuevas estrategias de defensa de esa identidad que dan como re-
sultado nuevas identidades sociales.

Sin embargo, estas identidades pasan por el vinculo entre curriculum y
sociedad, como una articulacion entre las propuestas politicas educati-
vas y las propuestas politicas sociales, que en el ambito politico social
contienden. En esta relacién de confusién o dislocacién, los responsa-
bles del disefio curricular se enfrentan a un bloqueo histérico social que
les impide asumirse como sujetos de la sobre determinacién curricular;
por tanto, no han sabido responder a la interpelacién de los cambios
més importantes que requieren tener para una innovacién curricular sin
precedentes (De Alba ,1997).

El tercer momento, representa el fracaso de los discursos que cons-
tituyen y mantienen el sistema de diferencias; estadio en el que los
discursos de las distintas instituciones como son la familia, el trabajo,
la iglesia, etc., tienen problemas cada vez mds fuertes para sostenerse
dada la multiplicacién de anormalidades.

Existe un analisis de las diferentes concepciones en cada uno de los
sujetos entrevistados: la mayoria percibe la educacion como acciones
dirigidas a remediar la contaminacién. Se vio que la mayor parte co-
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noce el plan de estudios de cada departamento, salvo algunos maestrog
gue no lo conocen y ast lo manifestaron. Se percibié el temor entre log
entrevistados sobre qué tipo de preguntas les fbamos a realizar. Hubg
oposicion y resistencia a contestar las entrevistas. Principalmente log
especialistas en el tema y maestros encuestados, argumentando teney
poco tiempo, o bien, olvido, no participaron. Muchos no quisieron pq.
ner su nombre en la encuesta que se les realizd por temor a que lag
entrevistas fueran utilizadas con algtn fin politico, e incluso, algungg

maestros fueron un poco agresivos cuando los abordamos para aplicar
la entrevista.

Los anteriores tipos de manifestaciones y significados se interpretan
como crisis de identidad de los sujetos y actores en el campo de la EAS,
puesto que hay desestabilizacién y confusién en su quehacer docente,

Los expertos en el tema, sf consideran que se debe realizar un anélisig
de la problematica que significa incorporar la educacién ambiental a la
institucién (UACh) porque a veces no queda claro el concepto ni al pro-
pio profesor. En las entrevistas, son contados los profesores que mues-
tran un verdadero interés por la informacién vertida a los alumnos, asi
como por la actualizacién propia sobre el tema de EAS. En el DEIS de
Agroecologia encontramos que, tal vez por la reestructuracién reciente
de los planes y programas, los maestros hablan con menos temor que
en DICIFO; aunque sf se percibe recelo de hacia dénde se lleva la in-
formacién y se pide que no tenga nombre el instrumento.

Dentro de las expectativas el DEIS de DICIFO, contesto que se espera
que pronto exista una reestructuracién de los planes de estudio, porque
el actual tiene mucho tiempo que se cre6 y no responde a las necesi-
dades presentes de cuidado al medio ambiente. La mayoria considera
que no existe una sustentabilidad como tal, si vamos a la definicién de
lo que es sustentabilidad, porque afirman que el equilibrio entre me-
dio ambiente, sociedad y economia, no existe; el peso se va solo a lo
economico, favoreciendo a quienes tienen los medios para explotar los
recursos naturales, dejando en desventaja a poblaciones vulnerables.

De los alumnos encuestados el 50% respondieron que no conocen el
Programa de la Agenda Universitaria de la UACh, en donde se encuen-
tran los lineamientos universitarios para la sustentabilidad de la insti-
tucién. El 32% afirmé conocer poco el programa y 15% sefiald que su
conocimiento del programa era regular y sélo el 3% indicé conocer
mucho el programa referido o que sabia mucho acerca de aquel.
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¢ otra parte, son altamente significativas las re.spue‘stast acerca.de la
> icipacion de los alumnos en los programas universitarios ambienta-
a que s6lo el 1% reconocid participar mucho, el 5% de los encues-
d’ﬁs sefial participar de manera regular, el 12% admitio que era poca
q participacion y el 82% dijo que no participaba nada en los programas
citados' v . a
En cuanto a la opinién que los alumnos tienen acerca dt? si la§ institu-
ciones creadas en nuestro pais para la EAS, ayudan al mejoramiento del
medio ambiente, €1 7% seiial6 que en nada. El 42% que era poco 19 que
daban. Para el 36% era regular la ayuda y sélo un 15%. considerd
;i:: era mucha la ayuda de las instituciones meucionafias. Si se suman
jos que consideran poca la ayuda (42%). y los' que piensan que nada
(7%)- Entonces puede deducirse que casi la {mtad de los encuestac]os
tiene en poca estima el papel de las instituciones creadas en México
para mitigar los problemas ambientales.

Con relacién a la periodicidad de las visitas de 195 alumnos a las insti-
tuciones que realizan trabajos de educacién ambiental para la sustenta-
pilidad, pudo constatarse que el 10% lo hace mucho, que 28% lo realrfa
de manera regular, que 38% lo hace poco, y que el 24% no efectia
yisitas.

Acerca del conocimiento de la evolucidn tedrica de la educacion am-
biental para la sustentabilidad, sélo el 6% sefiald conocer mucho dlclza
evolucién teérica, 28% admitid conocerla de manera regular, e.l 47%
reconocié conocerla poco y 19% dijo no conocerla nada. Es degu, hay
una desinformacién bésica sobre la tematica y también falta de interés.

Un 35% sefialé que no reconocia las reuniones internacionales para la
definicién de la educacion ambienta! para la sustentabil.idz.ad. El 39% que
era poco lo que las reconocia. Un 18% que su reconocimiento de dichas
reuniones era regular. Y el 15% que era mucho lo que las reconocia.

En cuanto a el reciclaje, reduccién o reutilizacién de residuos, el 11%
de los alumnos encuestados sefialé que era mucho lo que lo hacia, el
43% dijo que poco, el 40% que lo hacia de manera regular, y el 6‘%3
que no lo hacia. Por su parte, de los alumnos cuestionados acerca de si
habian realizado accicnes o trabajos para mitigar la contaminacion, el
5% dijo que mucho, el 47% que regular, el 36% poco y el 1?% nac'la.
Acerca de la identificacién por parte de los alumnos de las industrias
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contaminantes, el 57% identificé muchas, 32% regular, 10% pocas y
s6lo 1% no identificé nada.

Con relacion a la congruencia de su formacion profesional y su entorng
con respecto a la educacién ambiental para la sustentabilidad, el 269,
la consideré mucho muy congruente, el 47% la identificé regular, ¢]
24% poco congruente y el 3% la asimilé como nada congruente. Da
la oportunidad para su contexto, de los conocimientos de la educacidp
ambiental para la sustentabilidad, el 38% advirti6 que eran mucho muy
oportunos; el 34% que era regular lo oportuno, €l 25% que eran pocg
oportunos, y el 3% considerd que en nada eran oportunos.

A los alumnos encuestados también se les pregunto acerca de si tirabap
basura en la via publica, el 73% dijo que no tiraba, el 22% que era poca
la que tiraba, el 5% que lo hacia regular, y el 0% que no lo hacia mucho,

Aludiendo al andlisis politico del discurso, se puede decir que la dislo-
cacion del discurso también tiene que ver con el alejamiento entre log
aspectos cognitivos y la conciencia social, suponemos que en la mayor
parte de las respuestas es por la falta de correspondencia entre conoci-
miento y conciencia de los estudiantes.

A uno de los momentos mas interesantes, denominado como tercer mo-
mento, Laclau lo llama “cadena de equivalencias”. Mismo que produce
la definicién de un campo de lucha ya que es el momento en el que
existe un enfrentamiento del nosotros colectivo contra ellos. A mitad de
esta lucha se forja una identidad nueva de naturaleza politica, “campo
de lucha”, y nos lleva al principio de organizacion social; es decir, a
la constitucion politica del poder social (articulacién hegeménica del
poder). Lo anterior modifica la naturaleza humana y el poder.

El espacio social y las relaciones de poder antes estaban fundadas en
el cardcter mas unificado de la naturaleza humana, que ha sido rempla-
zada en la perspectiva postmarxista, dando como resu'tado, espacios
politicos radicalmente nuevos y diferentes “pluralismo de los sujetos”
sobre determinacién hegeménica (fusidn).

En ese sendero, el anilisis de la sociedad en torno a la idea de la hege-
monia se da a través de la articulacion de elementos y la produccién de
subjetividades. Una cadena de equivalencias puede interpretarse como
las acciones que cada grupo social o sujeto social busca al imponer su
hegemonia. En tanto que las instituciones gubernamentales del sector
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medioambiental buscan consensos para aminorar la problematica del
medio ambiente, las empresas de economia convencional se oponen a
esos cambios. Por su parte, la sociedad civil asume distintas actitudes
en pro o en contra de la educacion ambiental para la sustentabilidad.

En la parte cualitativa se observé6 también, que existe interés por parte
de los participantes para que haya un cambio hacia el mejoramiento de
los planes de estudio, sobre todo en el DEIS de Agroecologfia, en el que
existe un planteamiento en el que la educacién ambiental es el enfoque
de origen del nuevo plan. Con ello, se espera que los estudiantes ten-
gan otro enfoque de la EAS y eso se corrobora con el nimero de tesis
escritas. Si comparamos el proceso de socioambientalizacién curricular
donde ya no es prudente incorporar una materia de educacién ambiental
al plan de estudio, nos lleva a un mejor espacio social que consiste en
vivir el proceso de socioambientalizacién curricular o la transversali-
zacion curricular.

Por los resultados obtenidos a nivel nacional, nos parece que e! DEIS
de Agroecologia estd mas a la vanguardia de este interesante proceso.
Lo cual implica que ya no hablaremos de EAS sino de Educacién para
la Sustentabilidad (ES). Nocién a la que se integren aspectos cogniti-
vos de la problematica medioambiental y sus alternativas, con una con-
ciencia planetaria del cuidado del medio ambiente y la produccién de
alimentos 5anos y nutritivos como opcion para una verdadera soberania
alimentaria. Los entrevistados, en alusion al nuevo plan de estudios,
denominan a esto, “la formacidn integral del estudiante”.

En el caso de los estudiantes, es muy importante sefialar que las res-
puestas de los adscritos al nivel de licenciatura, no se diferencian mu-
cho a las de los involucrados en posgrados, no obstante que los estu-
diantes de licenciatura se supone deben conocer mejor la UACh por
sus entre cinco y siete largos afios viviendo en ella, en tanto que los de
las maestrias no mas de tres. Aunque se espera que estos Gltimos tengan
mas herramientas de anélisis y pensamiento critico que los anteriores.
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Fitotecnia y Suelos
Introduccién

Este apartado se basa en el trabajo titulado *“Educacién ambiental parg
la sustentabilidad: estado de conocimiento 2002-2012 en las unidades
académicas de Fitotecnia y Suelos de la UACh™. El cual se propuso
como una contribucién al proyecto “Educacién Ambiental y Desarrollo
Sustentable; Estado de Conocimiento en Universidades Publicas, 2002-
2012”"; mismo que corresponde a un proyecto del Consejo Mexicano
de Investigacion Educativa (COMIE) que se propone integrar una base
de datos y registrar cada trabajo que se ha producido con la tematica de
EAS en las Instituciones de Educacién Agricola Superior.

Para esto, se recopilé la produccidén y generacién del conocimiento
como son las tesis de licenciatura y posgrado, espacios de investiga-
cién, investigadores/lineas de investigacién, cuerpos académicos, pro-
gramas académicos, docencia, libros, articulos en revistas (nacionales
extranjeras) materiales didacticos y reportes de investigacion.

El objetivo inicial consistié en cuantificar el estado de conocimiento

* Con algunos cambios para la edicién como articulo, este apartado proviene de Amari-
lis Gonzdlez Herndndez, tesis de Maestria en Procesos Educativos de la UACh, presen-
tada el 18 de junio, de 2015.

19, Dicho proyecto a nivel estatal (Estado de México) e Institucional fue coordinado
por el Dr. Liberio Victorino Ramirez Profesor-Investigador de la Universidad Auténo-
ma Chapingo.
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referente a la EAS para mostrar un panorama general sobre la investi-
gacion en esta drea, ademds de documentar y sistematizar la produccién
de conocimientos en educaci6n agricola ambiental para que en un fu-
turo sea posible adecuarla o enriquecerla y hacer las implementaciones
necesarias en el sistema educativo mexicano, en un momento crucial
de crisis ambientales y replanteamientos de convivencia global, mismo
que implique un desarrolle econdmico, politico y social que considere
ampliamente el desarrollo ambiental en todas y cada una de sus esferas.

Breves antecedentes académicos

Existen varias investigaciones que hacen referencia a la educacién
ambiental en la Universidad Auténoma Chapingo, como institucién
agronomica por excelencia, donde la docencia, investigacion, servicio
y difusién de la cultura son premisas fundamentales. De entre ellos
destacamos los siguientes trabajos:

o Tesis de doctorado de Antonio Becerra (2007): “La Educacion
Ambiental en las carreras que imparte la Universidad Auténoma
Chapingo” que realiz para obtener su Doctorado en Ciencias en
Educacién Agricola Superior, es un estudio de la contribucién
que hace la UACh a la formacion ambiental de sus estudiantes.
De los resultados de la investigacion el autor detecta ciertas debi-
lidades en la formacién ambiental de los estudiantes destacando
dos aspectos: a) Un fuerte apego a una racionalidad econémica y
tecnologia, que es contraria a la racionalidad ambiental. b) Poco
o0 nulo crecimiento sobre la dimensién de equidad socioecond-
mica intrageneracional, sin la cual no puede esperarse avance
significativo hacia la sustentabilidad (Becerra, 2007).

e En el articulo de la revista Terra Latinoamericana, titulado
“Educacion Ambiental”, imprescindible en la formacién de nue-
vas generaciones, se presenta el interés por fomentar la toma de
conciencia de la importancia de la proteccién del ambiente y del
suelo; analizan la importancia de la Educacién Ambiental a lo
largo de toda la escolaridad por medio de la sensibilizacién como
una condicién imprescindible para educar ambientalmente. Asi-
mismo, proponen ejemplos de acciones précticas que se han lle-
vado a cabo en distintos contextos (Gémez y Reyes, 2004).

* Otro articulo es el nombrado “Ciencia y tecnologfa en la agri-
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cultura mexicana: produccién y sostenibilidad”, aqui se hace ung
reseiia histérica de los tipos de agricultura cientifica, industrj
alternativa y revolucién verde resaltando la necesidad de form_
lar marcos juridicos sobre el uso de los recursos naturales en J,
agricultura para acotar el dafio al ecosistema; los autores concly.
yen que la investigacion agricola histéricamente practicada eq
Meéxico se ha enfocado a la productividad de los recursos naturg.
les aprovechados en la agricultura (suelo, agua, germoplasma) de
las regiones mas productivas y ha desatendido a la investigacigy
para el conocimiento de los recursos naturales per se. Tambiéy
ha desatendido a la investigacién en las regiones de agricultury
marginal y de etnoagricultura (Turrent y Cortés, 2005).

e “Hacia una pedagogia ambiental metadisciplinaria” (Torreg,
2011) hace alusién al nuevo mundo educativo, en el que se tratg
de adoptar, adaptar y corregir los viejos conceptos y construir
nuevos, de tal manera que el cambio se exprese desde el mismg
estudiante y profesor. No se trata de incorporar materias eco-
l6gicas o dimensionar ambientalmente el curriculo, sino que se
requieren précticas, pero la mds importante es el ejercicio (tam-
bién tedrico) de la comunicacién humana y con natura. Propone
cuatro objetivos:

1.Educar en la compatibilidad conceptual dentro del grupo.

2.Buscar la convergencia conceptual y practica con otros gru-
pos de iguales y, sobretodo, desiguales.

3.Encontrar las sinergias que permitan extender la empatia en-
tre todos sus integrantes y reducir antipatias esponténeas.

4 Considerar que la didactica (incluyendo la tecnologia edu-
cativa) es parte de la pedagogia ambiental y no un fin en si
mismo.

Finalmente, el autor concluye que el mercado es necesario y la tenden-
cia de que la educacién se convierta en una simple mercancia parece in-
evitable si se puede regular. La economia de mercado no es eficiente si
no genera trabajos necesarios y vida digna, por ello se concluye que es
inaceptable que las leyes del mercado dominen los criterios en la orien-
tacion de la educacién, mas atin en la educacién ambiental (ibidem).

o Cabe mencionar que Victorino Ramirez (2012) en “La Inves-
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tigacién en Educacion Ambiental para la Sustentabilidad en
el contexto de la Educacion Superior del Estado de México”,
ponencia presentada en el XVI Avances de Investigacién del
Centro de Investigacion sobre la Universidad y la Educacién
Agricola(CISUEA) de la UACh, presenta un primer informe de
avances sobre una aproximacion al estado de conocimiento sobre
el proceso de institucionalizacion de la investigacion educativa
en EAS en las instituciones de investigacion, y educativas en ge-
neral, en el contexto a la educacion superior en el Estado de Mé-
xico durante el lapso de 2002 al 2011. El objetivo de su trabajo
fue presentar, como un primer avance, un panorama de lo que se
liama la investigacion educativa en educacién ambiental para la
sustentabilidad en las instituciones de educacién superior, inclu-
yendo las instituciones de educacion agricola superior como un
proceso de formacion, tanto del campo de conocimiento como de
los investigadores sociales y educativos, que se ocupa de proble-
matizar y buscar soluciones a los conflictos que obstaculizan el
desarrollo educativo en la entidad.

Es preciso seiialar que el presente texto pertenece a ese Gltimo proyec-
to, por lo que al mismo tiempo, se estan produciendo investigaciones
de los integrantes def trabajo dirigido por el Doctor Victorino Ramirez,
mismo que consiste en una sintesis de los resultados de la investiga-
cién més amplia antes referida.

Metodologia

Para realizar la fase de la cuantificacion se visitaron los DEIS de Fito-
tecnia y Suelos. Para recopilar los aspectos relevantes de los documen-
tos se solicitaron bases de datos, se visitaron las bibliotecas de cada
departamento y se complementé con la informacién aportada por la
Biblioteca Central, asi como con los datos obtenidos de la pagina web
de la UACh (www.chapingo.mx) en la que se encuentra la informa-
cién acerca de los programas, publicaciones y revistas institucionales
de Chapingo: Serie Horticultura, que pertenece a Fitotecnia y Terra
Latinoamericana, que tiene su sede en el DEIS de Suelos.

También se visité la subdireccién de investigacién de cada DEIS, en
busca de informacién sobre congresos, actividades académicas, etc.,
logrando hacer una compilacién para ingresar a la base de datos del
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COMIE. De tal manera que se realizd una investigacion docmueptah
tipo exploratoria, con revision de tesis, libros y artfculos en el periodg
de enero a diciembre del 2011.

Se elabord una base de datos en excel para una recopilacién p'revia de
los mismos. Los campos a investigar son: autor, titulo del trabajq (tesis,
libro, articulo de revista), coautores (si los tiene), director de tesis, afio,
nimero de paginas, palabras clave y resumen.

Se clasificé la informacion basandonos en una lista de_ palabras claveg
que nos facilitd la disertacion de cuales si son materiales correspon.
dientes a la educacién ambiental y cuales no:

o Educacién ambiental.
o Sustentabilidad.
oEcologia.
oManejo de recursos naturales.
o Residuos.
oRenovables.
oContaminacion.
oImpacto ambiental.
oComposta.
o Vermicomposta.
oMateria orgénica.
o Ambiental.
o Cambio climético.
o Contaminacién atmosférica.
oGestién de los recursos naturales.
oAgua.
oDeterioro de zonas.
oDegradacion de suelos.

o Desertificacion.
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oDeforestacion.

oEmpobrecimiento biolégico.
oDesechos.

o Materiales peligrosos y téxicos.
oDegradacion de las condiciones de salud.
oCalidad de vida.

o Agroquimica.

Se consiguid un formato de ficha electrénica que nos proporcioné el
COMIE para subir a su pagina y que los coordinadores nacionales del
proyecto general del COMIE registraran dicha informacién. Al revisar
1as tesis, articulos de revistas, entre otros trabajos; se buscé en las pa-
]abras, clave si existia alguna de la lista antes mencionada, y se leia el
resumen para corroborar que la tesis trataba del tema correspondiente
a educacion ambiental o sustentabilidad. Si existfan dudas por que en
glgunas ocasiones el lenguaje era muy técnico, se leia la introduccion y
las conclusiones o incluso se revisaba el material completo. A continua-
cién se presentan los resultados de la investigacion.

Departamento de Ensefianza, Investigacién y Servicio en Suelos

El DEIS de Suelos posee una amplia trayectoria, fue creada como
una unidad de servicio y fundada en 1953 en la Escuela Nacional de
Agricultura (ENA). Actualmente se imparten las carreras de Ingeniero
Agrénomo Especialista en Suelos e Ingeniero en Recursos Naturales
Renovables. Su creacién se fundamentd en la necesidad de estudiar
y resolver problemas agricolas como el uso y manejo de fertilizantes,
salinidad, drenaje, erosién, evaluacidn de tierras, credndose asi en 1957
la especialidad de Suelos con la Generacién 1954-1960, en donde los
estudiantes cursan esta carrera en 4 afios. {UACh, 2014),

El conteo de tesis se realizd en relacion a una base de datos otorgada
por la Biblioteca Central; en la que se revisd tesis por tesis, haciendo un
conteo tanto de las dos carreras del DEIS de Suelos como en la Maes-
tria en Agroforesteria; los resultados se presentan en la siguiente tabla:
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Tabla 1

Tesis encontradas en el Departamento de Suelos que abordan
la temética de educacién ambiental y sustentabilidad

Ingeniero en Re- | Ingeniero Agré- MC. en Agrofores- =

Afie | cursos Naturales | nomo Especialis- | teria para el Desa- Total
Renovables ta en Suelos rrolle Sustentable

2001 8 2 X IE—_-
2002 5 2 X 7——‘
2003 18 1 X lQﬁq
2004 9 I X 0 |
2005 16 3 1 20 |
2006 15 1 1 17
2007 15 2 1 18
2008 16 1 2 19
2009 21 2 6 29
2010 20 4 8 32
2011 14 1 1 16
Total 157 20 20 197

Tabla 1. Elaboracién propia con informacion de la Biblioteca Central de la Universidad Auténoma
Chapingo.

La cantidad de tesis encontradas del afio 2001 al 2011 fue de 197, deun
total de 474, las cuales representan un 41%. Incluyen la Ingenieria en
Suelos, Ingenieria en Recursos Naturales Renovables y la Maestria en
Agroforesteria para el Desarrollo Sustentable.

Departamento de Investigacién y Servicio en Fitotecnia

En DEIS de Fitotecnia es uno de los departamentos con mayor presti-
gio en investigaciones de mejoramiento de semillas e investigacion de
las propiedades de distintas especies de plantas. Podemos apreciar que
la educacién ambiental no es un édrea prioritaria en este departamento
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ues mu_chos de sus programas estin basados en el mejoramiento de la
produccuﬁn agricola.

De igual manera se contaron las tesis en la carrera de Ingeniero Agro-
pomo en lfltot(.acma, una de Maestria en Horticultura y una del Docto-
radO. en Ciencias en Horticultura, cuyos resultados presentamos en la
siguiente tabla:

Tabla 2

Tesis encontradas en el Departamento de Fitotecnia que abordan
Ia temitica de educacién ambiental y sustentabilidad

AR | Expecialided on itoteena | Hordestrara | en Hordcuttars |
:;;2 3 1 X 4
-_;003 v/ 2 X 9
P;BIM 6 X X 6
2005 3 X X 3
2006 7 2 X 9
2007 3 X 1 4
2008 4 X X 4
2009 2 X X 2
2010 4 X 1 3
2011 3 X X 3
Total 42 5 2 49

gl:lal 2. Elaboracion propia con informacién de Biblioteca Central de la Universidad Autdnoma
pingo.

E_l total de ?esis eqcontradas del afio 2001 al 2011, que incluyen la Inge-
nmeria en Fitotecnia, asf como la Maestria y el Doctorado en horticultu-
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ra, fue de 52, de un total de 1016 tesis que se cuantiﬁcarop, resultang,
un 5.1% que contienen temas referentes a educacion ambiental para |,
sustentabilidad.

Resultados generales

El objetivo de esta investigacion era cuantificar, hasta donde nos fuery
posible, toda la producci6n del conocimiento en EAS.. Se aba.rc:m-m.l
los aspectos que se presentan en la tabla pero, por motivos de tlt:.rnpn.
fue imposible en el caso del DEIS de Suelos revisar las memorias de
los eventos y los ensayos por lo que aparecen en cero. Sé!o aparece up
afio, el 2010, en el que el departamento de Suelos organizd junto con
el DEIS de Fitotecnia el XXXIII Congreso Nacional Agronémico. Se
lograron revisar las publicaciones de la revista Terra Latinoar.neri.cana
y los datos de los libros fueron consultados en el drea de publicaciones
de la Universidad, obteniendo un total de 408 productos encontrados,

e
2011 16 0 0 0 0
==
187 5 132 84 0
Total
408

Tabla 3. Elaboracidn propia.

En el caso del DEIS de Fitotecnia, el total de tesis encontradas es de
49, también se encontraron 5 libros y se revisaron las publicaciones de
la revista Serie Horticultura con 15 articulos que hacen referencia a la
EAS. En donde aumenta el niimero considerablemente, es en las me-
morias de eventos, con 334 investigaciones presentadas principalmente
en el Congreso Internacional Agrondmico, que reline las investigacio-
pes de los distintos departamentos, no sélo de la UACh sino también de
]a UNAM y la UAM principalmente, Se comparten 84 trabajos con el
departamento de suelos, pues en este afio se organizé un congreso entre
gmbos DEIS. Si quitamos estas ponencias nos quedan sdlo 68 trabajos
que incluyen tesis y libros, el cual es un niimero significativamente bajo
aunque no demeritamos su investigacién en mejoramiento y estudios
de las distintas propiedades de las especies vegetales. Con esto, se ob-
servo que el enfoque de este departamento va encaminado fuertemente
al mejoramiento de la produccién agricola.

Tabla 3
Resultados de investigacién en el DEIS de Suelos
Informacién | oo | pipres | Articulos et 6 Ensayos
UACHh por afio: de revistas o
2002 7 3 13 0 0
2003 19 0 9 g 2
2004 10 0 9 0 0
2005 20 1 23 0 0
2006 17 1 19 0 0
2007 18 0 10 0 0
2008 19 0 16 0 0
2009 29 0 16 0 0
2010 32 0 17 84 o |
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Tabla 4
Resultados de investigacién en el DEIS de Fitotecnia
Informacién Articulos Memorias
UACh por afio: 105 Librue de revistas | de eventos Ensayos
2002 4 1 0 0 0
2003 9 2 0 0 0
2004 6 1 1 49 (]
2005 3 i 0 70 0
2006 g 1] 0 56 0
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—
2007 4 0 2 49 0
2008 4 0 7 0 0
2009 2 0 1 26 o Al
2010 5 0 1 84 o |
2011 3 0 3 0 0
Totai 49 5 15 334 o |

Tabla 4. Elaboracitn propia con base en datos del DELS de referencia.

Conclusiones

Como vimos anteriormente, el total de tesis encontradas del afio 2001
al 2011 en el DEIS de Suelos fue de 197 tesis de un total de 4743 las
cuales representan un 41% incluyen la Ingenieria en Suelos, Ingenieria
en Recursos Naturales Renovables y la Maestria en Agroforesteria para
el Desarrollo Sustentable. Sumando los articulos de la revi§ta Terra
Latinoamericana y los libros publicados, las tesis antes mencionadas y
las memorias de eventos, se alcanza ron a contabilizar un total de 408
productos. En el caso del DEIS de Fitotecnia, el total de tesis encontra-
das es de 49, asimismo se encontraron 3 libros y 15 articulos que hacen
referencia a la educacién ambiental y sustentabilidad.

Se considera a este estudio como un punto de partida para futuras inves-
tigaciones que permita reorganizar las reas de conocimientos, sisten}a-
tizar y diferenciar campos prioritarios; asi como fomentar la formaqén
de investigadores, que se priorice a las dreas de mayor rezago efiucaftlvo
y marginacion y consolidar tanto grupos como redes de investigacion.

Por razones propias del estudiante encargado de este agartgdo, s6lo
avanzd en la parte cuantitativa, sin analizar el aspecto cualitativo.
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Preparatoria Agricola

Educacién ambiental para la sustentabilidad en la Prepara.
toria Agricola

Introduccion

La educacién ambiental ha dejado de ser considerada sélo en términgg
de conservacion de medio ambiente para adquirir una visién integral ds
interrelacion sociedad-naturaleza. En el contexto general de las contrg.
dicciones y desequilibrios sociales y econdmicos por los que atraviegy
la vida contemporénea, la educacién debe orientarse a prevenir, revertiy
y detener los procesos de deterioro, para posibilitar el trénsito hacia e]
desarrollo sustentable (Wong, 1999). Es necesario utilizar mecanismog
educativos que permitan crear un cambio en el pensamiento de las perso-
nas, este cambio se da por experiencias y acontecimientos que llevan a |z
reflexion del ser humano acerca de la realidad ambiental en la que viva,

La Asamblea General de las Naciones Unidas declard el periodo de 10
afios (comprendido entre 2005 y 2014). Decenio de las Naciones Uni-
das de la educacién con miras al desarrollo sostenible (Resolucién 57/
254 de la Asamblea general de las Naciones Unidas en 2002).

El Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) en su que-
hacer por la organizaciéon de la investigacion educativa en México,
cada década elabora una investigacién sobre el estado de conocimiento
de la investigacion en aproximadamente una veintena de areas de co-
nocimientos e investigacion de la educacién en el &mbito nacional. Una
de ellas se ocupa de la Educacién Ambiental para la Sustentabilidad
en México, 2001-2011, cuyos avances se presentaron en su xim Con-
greso Nacional de Investigacién Educativa del 7 al 11 de noviembre
de 2015 en la Universidad Pedagdgica Nacional, campus Chihuahua,
Chihunahua, México.

Trabajar en los estados del conocimiento sobre 4reas relacionadas al
campo de la educacién, en teméticas similares como la EAS y las ex-
periencias sobre la construccion del conocimiento agroecolégico, sin
duda es de gran prioridad para las IEAS.

Como proposito central del estudio se aspira a conocer la produccion y
generacion de conocimientos sobre la temética, asi como su aplicabili-
dad en las instituciones de educacion agricola superior en el Estado de
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México. Como se indico en el capitulo 1 de este libro, la investigacién
amplia tuvo como objetivo general elaborar el estado de conocimiento
en EAS para el periodo 2002-2012, asi como su incorporacién con la
finalidad de un fortalecimiento curricular de los distintos DEIS de las
[EAS, especialmente de la UACh.

Los objetivos especificos giraron en tono a ofrecer un panorama ge-
neral sobre la evolucion de la investigacién en la educacidn ambiental

ara el desarrollo sustentable en el DEIS de Preparatoria Agricola de la
UACh; y a documentar y sistematizar la produccidn de conocimientos
a través de informacién obtenida de libros, memorias de eventos acadé-
micos, revistas e investigaciones registradas en la direccién general de
investigacion en el periodo 2010-2012 que desarrollen el tema de EAS.
A lo largo de esta investigacion se busco exponer los primeros avances
parciales de la fase cuantitativa sobre la produccién y generacion de
conocimientos documentados,

Metodologia

Para llevar a cabo el proyecto de investigacion en el DEIS de Prepara-
toria Agricola realizamos revisiones de:

1.-Proyectos de investigacién registrados en la Direccion General de
Investigacion y Posgrado (DGIP).

2.-Publicaciones de libros, articulos en revistas y eventos académicos.
3.-Algunos ensayos presentados en la distintas Jomadas de Avances y

Resultados de Investigacién que desde hace mds de 30 aiios la PAUA-
Ch viene realizando afios tras affo.

Objeto de estudio: los procesos y resultados de produccion cientifica en
investigacion en educacién ambiental para la sustentabilidad.

El estado de conocimiento educacién ambiental para la sustentabilidad
2002-2012 en la Universidad Auténoma Chapingo, departamento Pre-
paratoria Agricola de la UACh (PAUACH). Avances de la investigacion
fase cuantitativa.
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Avances y resultados

Informacién
recabada en Proyectos Memorias
Pr;[;:::;:’:ia de Investi- | Libros | deeventos | Articulos | Revistay
UACh gacién académicos
por afio: ————
2002 0 0 Y 0 ¢
2003 0 0 g 0 o]
2004 0 0 ! . 0
2005 5 0 ! D |
2006 4 0 M 2 0|
2007 7 ! ] Y g
2008 2 0 2 3 :
2009 4 I ! g 2
2010 0 4 U 0 ¢
2011 0 ! 0 J 2
2012 22 7 3 2

Fuente: Datos extraidos y revisados en la biblioteca de la PAUACh.

En el cuadro que presentamos con los avances de la investigacion se
puede apreciar que antes del 2005 no existia informacién sobre el tema
de educacién ambiental y desarrollo sustentable en el departamento de
Preparatoria Agricola de la UACh (PAUACH) la informacién presenta-
da fue obtenida por medio de entrevistas y documentos fisicos entrega-
dos por catedraticos de la misma dependencia.

En un avance de la investigacién en el departamento de la Preparatori'a
Agricola en el 3° Congreso de Educacién Ambiental para la Sustentabi-
lidad (UACh, 2012), se hicieron las siguientes recomendaciones:

« Realizar una base de datos para recopilar y revisar toda la in-
formacion sobre esta temdtica en particular, con la finalidad de
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Informacion Prepauntoria Agricola UACh
{2002-2011)

2
5 1 b

que en futuras investigaciones puedan partir de la informacién
existente y no empezar de cero.

» Revisar las fuentes obtenidas para clasificar la informacion, asi
como tratar de rescatar la gran valia que encierra el curriculum
universitario de la PAUACh, como base esencial que determina
la formacion en aspectos ambientales de los futuros estudiantes

y profesionales de las 23 carreras distintas que se imparten en la
UAChH.

En los avances presentados del estado de conocimiento en la UACh, es-
pecificamente en el DEIS Preparatoria Agricola, podemos concluir que
la educacion ambiental para la sustentabilidad tomé importancia a par-
tir del aiio 2005, no encontrando en las investigaciones realizadas hasta
la fecha datos que refieran investigacion del tema antes de ese afio .

Conclusiones

Entre otros aspectos, para esta primera fase del estudio, se destaca lo
siguiente:

I, Sin lugar a dudas, aunque ya se cuenta con mas de 15 afies con
las indicaciones sobre la incorporacién de educacién ambiental
como politica publica desde los planes nacionales de desarrolio
hacia las IEAS, lo unico valioso que se observa es que los planes
nacionales mas actuales (PND, 2007-2012 y PND 2012-2018) le
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dan més instrumentacién de politica gubernamental a la neces;.,
dad de incorporacion de la educacién ambiental para coadyuva,
al desarrollo sustentable.

II. Se aprecia que el principal reto sigue siendo cémo la educacigy

ambiental debe atravesar toda la estructura curricular, sobre todg
en su integracion transdisciplinaria tanto con las ciencias naturg.
les como con las ciencias sociales, que soporten al mismo tiempg
el compromiso y conciencia social en las practicas profesionaleg
de sus egresados.

Ill. En cuanto a la generacion y aplicacién de conocimiento en q]
contexto regional y nacional, son contadas las tesis revisadag
que realmente contribuyen a esa mision institucional y no se vis.
lumbra en estricto sentido, en el mediano plazo, un programa
de formacidn de investigadores en Educacién Ambiental para la
sustentabilidad en el México de hoy.

Por una serie de limitantes, tanto del DEIS de la PAUACh como de]
estudiante encargado de trabajar en este tema, solo se avanzé en lo
cuantitativo,
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Sociologia Rural

Educacién ambiental para la sustentabilidad en el departg_
mento de Sociologia Rural’

Introduccion

Con esta investigacion se pretende conocer la produccion y generacidy
de conocimiento sobre EAS en el departamento de Sociologia Rurg]
(estado de conocimiento 2002-2012) mediante la revision de fuenteg
documentales como tesis, libros, articulos de revista, etc. y experien.
cias sobre la materia; asi como elaborar una clasificacién de aquellgg
aspectos cualitativos ligados a la perspectivas tedrica que se presentg
en este trabajo.

Con referencia al estudio realizado, podemos sefialar que en este de-
partamento no se incluye, ni en la licenciatura ni en posgrados, EAS
propiamente dicha; sin embargo, es importante destacar que existen
avances sustanciales en la investigacién, ya que en algunas de sus pro-
ducciones y congresos internacionales abordan este tema, asi como e]
enfoque personal de algunos profesores al impartir su catedra.

La metodologia empleada consistio en la revision de producciones, as{
como aplicacién de cuestionarios a alumnos y entrevistas a personas
especializadas en la materia del departamento de Sociologia Rural de
la Universidad Auténoma Chapingo.

El estudio documental exploratorio constituye un campo de investiga-
cién relevante para la UACh, ya que lo ambiental representa un pro-
blema grave para la humanidad. Segiin Riojas (2000) las universidades
enfrentaran un gran reto debido a la degradacién ambiental como con-
secuencia de patrones de desarrollo insustentables, el agotamiento de
los recursos naturales y la exclusién y polarizacion sociales.

Esta investigacion es parte de un proyecto nacional coordinado por el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) el cual en su
quehacer por la organizacion de la investigacion educativa en México,
cada década hace una investigacion sobre el estado de conocimiento. En

* Este apartado es un resumen de la tesis de Maestria en Procesos Educativos de la
Mtra. Angélica Delgadillo Davila (UACh, junio, 2015).
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esa encomienda se llevé a cabo la investigacion “Educacién Ambiental
la Sustentabilidad: Estado de Conocimiento en universidades pii-
plicas, 2002-2012”, misma que fue coordinada a nivel estatal (Bstado
de México) e institucional por el Dr. Liberio Victorino Ran'{ircz, inclu-
yendo por obvias razones a la Universidad Auténoma Chapingo.

Fn la primera parte de la investigacién se trabajé en la bisqueda de
informacién en publicaciones terminadas: tesis, libyos, articulos de re-
vistas arbitradas, congresos y programas de estudio, para mostrar un

anorama general sobre como se encuentra el departamento de Socio-
jogia Rural en materia ambiental.

Posteriormente se aplicaron entrevistas a alumnos y a expprtos; e§ta
informacién no se puede presentar Unicamente como una glmple bus-
queda y revision de datos, y por tanto, se toman diversas opciones sobre
diferentes aspectos como paradigmas en el campo de lo ambiental en gl
dmbito de la educacion. Tomamos como referente tedrico la transdisci-
plina y la complejidad considerando que estén vinculadas como formas
de interpretar el conocimiento desde la perspectiva de la vida humana
y el compromiso social, de ahi que *volvemos entonces a lf{ imperiosa
necesidad de proponer vivir, aprender y ensefiar un pensamiento com-
plejo, que vuelva a tejer, las disciplinas como posibilidad de humanidad
en completud; y que sélo de esta manera se venceria la eterna limita-
cién y fragmentacion del sujeto separado de si mismo en la bisqueda
del conocimiento” (Nicolescu, 1991). Esto partiendo de la premisa de
que la universidad ha sido a lo largo de la historia generadora de cam-
bio. “La reflexion estara particularmente dirigida a poner en claro el he-
cho de que la complejidad de los problemas ambientales supone una re
conceptualizacion, tanto epistemoldgica, incorporando la complejidad
ambiental en el trabajo universitario” (Riojas, 2000, p. 193).

La factibilidad de esta investigacion coincide con el objeto de estu-
dio de la sociologia en cuanto al binomio ambiente-sociedad. Para Do-
minguez (2001) las influencias entre sociedad y medioambiente son
bidireccionales, pues al igual que la accién antrépica modifica o altera
los ecosistemas naturales, del mismo modo los fenémenos y procesos
sociales se ven influidos por los factores ambientales en un proceso
continuo.

Metodologia

Se realizé una investigacion de tipo documental exploratoria siguiendo
a Hernandez, quien afirma que “los estudios exploratorios sirven para
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familiarizarnos con fendmenos relativamente desconocidos, obteng, | das en este campo. Para su analisis se utilizd la técnica de analisis del

informacién sobre la posibilidad de llevar a cabo una investigacién
completa respecto de un contexto particular, investigar nuevos probj.
mas, identificar conceptos o variables promisorias, establecer priorid,
des para investigaciones futuras, o sugerir afirmaciones y postuladog».
asimismo, cabe aclarar que “en un estudio exploratorio no se formulal;
hipétesis” (Herndndez, 2010, p. 92). Este estudio se realizé en dog fa-
ses: la primera parte cuantitativa y la segunda se avanz6 en el analiig
cualitativo.

En un primer momento se eligieron las publicaciones estratégicas, dig.
tribuyéndose por tipo de fuente para su consulta, revisién y registrg
focalizados en el drea de estudio (educacién ambiental para la sustents.
bilidad). Una vez realizada la recopilacién de datos se elabor6 un mar.
co tedrico basado en EAS pudiendo incluir el enfoque transdisciplinay
y lo ambiental como un problema complejo, desde donde se analizarog
las producciones para hacer una seleccion y presentar la informacién,
Se hizo un anilisis de los programas de licenciatura y también se inte.
graron los de posgrado.

En un segundo momento se disefiaron cuestionarios y se aplicaron a log
alumnos de licenciatura, en este caso a la totalidad dado que la matricy-
la es pequefia, y se tomé una muestra aleatoria en el programa de pos-
grado de Sociologia Rural, que incluye: Maestria en Sociologia Rural,
Doctorado en Educacién Agricola Superior (DCEAS) y Doctorado en
Ciencias Agrarias (DCA).

Se aplicaron cuestionarios a los alumnos de licenciatura y de posgra-
do; el instrumento fue elaborado en un Seminario de Investigacién en
Educacién Ambiental (2012) del DCEAS con la finalidad de saber los
conocimientos que tienen los estudiantes de Sociologia en EAS. Los
cuestionarios fueron de 19 preguntas divididas en cinco secciones: a)
datos generales, b) percepcién de la EAS, con cinco preguntas, c)
visién del medio ambiente, con cinco preguntas, d) ética y responsa-
bilidad profesional sustentable, con cinco preguntas, e) formacion de
EAS con cuatro preguntas,

Finalmente, se aplicaron entrevistas a informantes clave, como exper-
tos que fueron seleccionados porque trabajan el tema de estudio e igual-
mente se disefié una entrevista de preguntas abiertas dirigida a maestros
denominados expertos, seleccionados asi por las actividades desarrolla-
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Jiscurso y se dividieron en cinco ejes:
1} Contenidos curriculares en materias que imparte y su enfoque,
2} Programa Ambiental Universitario.

3} Acciones que se impulsaron como Departamento relacionadas
con la educacién ambiental para la sustentabilidad.

4) Impacto de los aprendizajes para crear conciencia hacia los es-
tudiantes sobre el problema ambiental.

5)Modificacién o mejora de los contenidos de los planes de es-
tudio en materia de educacién ambiental para la sustentabilidad.

Resultados y discusion

Investigacién documental Sociologfa Rural 2002-2012

e [ e | [
2002 1 0 7 -
2003 : l - =
2004 2 1 0 0
2005 7 0 . 7
2006 1 0 1 =
2007 7 0 1 3
2008 2 0 ; ;
2009 2 1 0 5
2010 1 0 0 0
2011 0 . 0 :
2012 0 1 0 0
Total 24 5 5 l

Fuente: Elaboracién propia.
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De Ia revision realizada a 90 tesis de doctorado, maestria y licenciatura
en Ingenieria Agron6mica Especializada en Sociologia Rural de 2002.
2012, se concluyd que solo 24 se refieren al tema del medio ambiente
en general. Para realizar la seleccion se tomaron palabras clave comg
educacién ambiental, sustentabilidad, ecologia, impacto ambiental,
contaminacién, materia orgénica, cambio climatico, entre ofras. Lag
cuales presentamos en este estudio destacando las que consideramos
cubren el requisito de abordar el tema de EAS.

De las 11 tesis de doctorado, cuatro retoman el tema sefialado. Es ne-
cesario destacar las aportaciones de las investigaciones que fueron
elaboradas en 2007-2008, en especial la de Antonio Becerra Moreno
que realiza un estudio en la UACh: “La Educacion Ambiental en las
carreras que imparte la Universidad Auténoma Chapingo” para obtener
el grado de Doctor en Ciencias en Educacion Agricola Superior. Es no-
table que las lineas de investigacién de este doctorado marquen la pauta
a seguir para la realizacion de investigaciones sobre el tema. Las ocho
tesis de maestria y las cinco tesis de licenciatura, consideramos que no
cubren el requisito de retomar el tema, por lo que no se analizaron con
ese proposito

Por otra parte, los libros analizados son cinco publicaciones; existe un
grupo de profesores-investigadores que siguen la linea de investigacién
de educacién ambiental y desarrollo sustentable, en especial un libro
en el cual se fomenta la participacién de jévenes investigadores que
trabajen el tema con un enfoque transdisciplinar.

Por su parte, los articulos de revista en general manejan el término de
desarrollo rural sustentable, tanto en la conceptualizacién como en la
aplicacion a estudios especificos, por lo cual en un inicio fueron selec-
cionados por marcar los términos de sustentabilidad; pero al realizar la
clasificacion final consideramos que no entran dentro del marco teé-
rico de referencia, sin embargo, cabe hacer mencién que son estudios
profundos sobre la necesidad de abordar de manera integral los temas
ambientales.

Planes de estudio

La EAS debe ser tomada como un tema relevante dentro de los planes
de estudio en la UACh, no como una moda. La finalidad es crear una
cultura orientada a conservar y preservar el medio ambiente como parte
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intrinseca de la educacion desde los niveles basicos hasta los superio-
res, asi se puede crear conciencia del género humarno reconociéndose
como parte de la naturaleza. Para Riojas (2000) la educacién en general
y la educacién superior en particular, tienen sentido en la medida en que
forman conocimientos, habilidades y valores orientados a colaborar en
]a comprension y solucién de los problemas de la sociedad.

El plan de estudios de la Licenciatura en Sociologia Rural se divide en
seis dreas de. conocimiento: historia, agricultura y sociedad, filosofia,
ciencia y sociedad, instrumental de apoyo, economia y sociedad, medio
ambiente y sociedad. Estas asignaturas son obligatorias y consideradas

r los sujetos encargados del disefio curricular como dentro del eje de
medio ambiente y sociedad. Sin embargo, la sociologia, especificamen-
te la sociclogia rural, considera en si misma el estudio del hombre en
sociedad, lo cual nos lleva a la reflexién con las siguientes interrogan-
tes: ¢lo rural es natural? ;Lo social debe estar separado de lo natural?
Ese es el problema de fragmentar el conocimiento, debemos empezar a
considerarlo como un binomio inseparable,

Podemos observar que hay un intento por introducir el tema ambiental
en el programa de la Licenciatura en Sociologia Rural. En las mate-
rias optativas se presentan las asignaturas de Desarrollo sustentable I
y II, pero como no son obligatorias, hay poco interés de que se revisen
minuciosamente, por tanto no se hace un cambio de fondo. En este
sentido, segiin Javier Riojas hablamos de una tendencia adicionista:
sumar uno o varios cursos al curriculo, sin una modificacidn de su 16-
gica y quedarnos sdlo en la generalidad de las cosas. Como menciona
Victorino (2010): “esta ha sido la estrategia mas comun seguida por las
universidades, con la finalidad de introducir la cuestion ambiental en
los planes de estudio a los disefios curriculares”.

En cuanto a los programas de posgrado, hay una diferencia notable, ya
que existen lineas de investigacion como Acciones de Desarrollo Rural
Sustentable y Educacién Agricola Superior y Desarrollo Sustentable,
que pueden ser propicias para el trabajo de lo ambiental mediante un
enquuc distinto. Prueba de esto son las tesis de doctorado que han
realizado alumnos de este posgrado abordando lo ambiental como un
problema complejo. Segun Victorino (2000): “el supuesto es que una
alternativa de este tipo ofrece varias ventajas para el enfoque de los
problemas del medio ambiente, desde el paradigma de la complejidad”.
El grupo de personas que ingresaran a un programa de este tipo, estarén
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més conscientes de la vastedad de los problemas, de la insuficiencia dg)
enfoque unidisciplinario o especializado, y en consecuencia, abiertog g
descentramiento de su ambito o dominio.

Congreso Internacional de Educacién Ambiental

El 2° Congreso Internacional de Educacién Ambiental para la Sustey,.
tabilidad, Innovacion Educativa, Transdisciplinariedad e Intercultura;.
dad (UACh, 2011) se centr6 en conocer las experiencias de los investj.
gadores y estudiantes del posgrado sobre esta drea de conocimiento ey
particular. Las teméticas de este congreso fueron las siguientes:

1. Educacion ambiental para la sustentabilidad.
2. Inter y transdisciplinariedad en la investigacién social y educativa,
3. Innovacién educativa en los procesos de ensefianza y aprendizaje,

4. Educacion indigena, equidad de género e interculturalidad en log
proyectos educativos.

Este congreso fue una gran plataforma para que se tomaran en consi-
deracidn las investigaciones de todos aquellos que trabajan sobre estos
temas de relevancia.

Anadlisis de cuestionarios

Al hacer una comparacién de los resultados, tanto de licenciatura como
de posgrado, podemos seiialar que la diferencia es minima; sin embar-
go, los alumnos de posgrado tienen mayor conocimiento en materia
ambiental. De acuerdo con esta aseveracion, podemos sefialar en térmi-
nos generales lo siguiente: los alumnos reconocen el deterioro ambien-
tal y sus consecuencias, cuidan su entorno, consideran que el gobiemo
es en gran medida el responsable del deterioro ambiental, pero casi no
participan en fomentar la educacién ambiental para la sustentabilidad y
conocen poco sobre programas ambientales.

Muy pocos estdn enterados de la existencia del Programa de la Agenda
Ambiental Universitaria de la UACh y no participan en él; manejan
algunos términos sobre educacién ambiental pero consideran que es
poco congruente la formacién profesional que reciben con la realidad
de su entorno.

Es importante sefialar que no es suficiente con tener conocimientos ais-
lados en materia ambiental puesto que se necesita un cambio de actitud
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toma de conciencia de la importancia de conservar y preservar el

Janeta, asi como reconocer que lo ambiental debe ser tratado como

un problema complejo y en este proceso la universidad desempefia un
papel fundamental.

obtener la opinién de expertos es fundamental para la informacién con-
fiable del DEIS de Sociologfa Rural, sobre todo para la toma de deci-
siones en cuanto a los cambios curriculares, ya que tienen un amplio
conocimiento sobre la materia de estudio y el enfoque que presentamos
en la perspectiva tedrica.

A quienes llamaremos experto 1 y experto 2, se les ha realizado una
entrevista a profundidad en la cual se ha pretendido dilucidar posibles
pmblemas, explicaciones, obsticulos, inconvenientes, estimaciones,
pero también opciones alternativas, entre otros aspectos importantes.
Sus discursos siempre fueron plausibles; es decir, no nos interesaron
mucho los justificantes de las diferentes posiciones y opiniones sobre la
aceptacion o refutacion de las consideraciones que hicimos en el punto
de partida en esta investigacion, ademds de obtener un panorama gene-
ral sobre cudl es el estado de la cuestion en que se encuentra el DEIS
de Sociologia Rural con respecto a la EAS. Nos interesa la informacién
adicional que permita las posibles lineas de actuacién que puedan apo-
yar a siguientes investigaciones en la mejora de este DEIS.

El anilisis realizado a expertos arrojé la siguiente informacion:
1. Contenidos curriculares

Consideran que debe darse la importancia al tema en un cambio en
el disefio curricular: el experto 1 sefiala que “al hacer esto desde los
principios del pensamiento complejo; esto es, incluyendo los enfoques
de contextos fisico-ambientales y sociales, transdisciplinario y multidi-
mensionales™; mientras que el experto 2 afirma que “por otro lado no
recomendamos que se dé una materia adicional (optativa) porque esta
propuesta se viene pensando desde hace 20 afios y no se ha operado con
buenos resultados en las universidades publicas, incluyendo la Univer-
sidad Auténoma Chapingo”.

2, Programa Ambiental Universitario (PAU)
Experto 1:

El programa no tiene gran impacto en esa formacién. Los académicos
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participan poco en él y considero que glebcria ser objeto de cambigg
significativos, que implicarian la inclusién .de problemas y solucioneg
reales, como los que se darian al trabajar —junto con grupos dfa pobla.
cion del entorno geogrifico de la UAC_h— plantas de tratamiento de
aguas negras, foto celdas solares, captacion de agua de lluvia, recicla.
jes... Todo esto y mucho més, podria empezar a hacerse d_esde y para g
interior de la misma UACh, cuyas “4reas verdes y espacios comunes”
por ejemplo, son un desastre. .. De otro modo el Programa se queda ep
el discurso rancio... y por otra parte se marca un esfuerzo por tomarlg

como plataforma de presentacion de proyectos de investigacion,
Experto 2:

El Programa Ambiental Universitario, tiene su origen. en practicas parg
el cuidado y conservacion del medio ambiente, cons!dero que se hace
poca difusion de lo que realizan, si bien es cierto no tiene un gran Pes
como programa en la universidad, si tiene avances como la -partlcnpa..
cion en el Congreso Anual, denominado Congreso Intemac1qnal para
la Sustentabilidad, el cual es un evento itinerante de las universida-
des publicas del pais (se desarrolla en una sede diferente, inicialmente
cada dos afios y desde 2013 se realiza cada afio). El propésl‘to de este
congreso es que todos los profesores investigadores y estudiantes que
investiguen sobre el tema vayan a exponer sus avances y resulta_dos,
que promuevan intercambio de experiencias dc.a lz} llamada comunidad
epistémica o cientifica en este campo de conocimiento.

3. Acciones que se impulsan como DEIS relacionadas con la EAS

En este rubro ambos coinciden en que se impulsan acciones aisladas:
el experto 1 sefiala que “hay situaciones aisladas, como los intgntos de
reciclaje o la separacion de basura, pero este e'sfucrzq es basicamen-
te personal, dictado por las preocupaciones soc:lq-an:lblentales de cada
individuo; no son parte de un programa universitario o del programa
de cualquiera de los cursos que se imparten en la UACh yen e! DEIS
de Sociologia Rural, aqui el compromiso es personal de profesionales
de la educacion que no esperan un programa masivo"’. Por su parte, el
expetto 2 piensa que “los intentos son personales., existen docente_s que
trabajan sobre esta linea de investigacién y realizan diversas acclones
encaminadas a que los alumnos conozcan el tema como los cpngesns
internacionales en educacién, conferencias, simposios, seminarios ¥
otros eventos también de gran importancia”.

210

4. Impacto en el aprendizaje para crear conciencia en los estu-
diantes hacia el problema ambiental

Nuevamente se plantea la necesidad de un trabajo integral para que sea
incorporado en los planes de estudio el enfoque de pensamiento com-
plejo que nos lievaria a tratar como un problema complejo lo ambiental
y transdisciplinar. El experto 1 dice:

Son situaciones aisladas, por ejemplo, en el curso que imparto tratamos
de alcanzar un impacto asf, por medio del enfoque del pensamiento
complejo y sus operadores: la consideracion de los contextos fisico-
ambientales, sociales, de la transdisciplinariedad, de la multidimensio-
nalidad y de la historia ecoldgica. Se plantea como bésico impulsar la
investigacion en este campo a través de las publicaciones de libros,
articulos de revista, organizacion y participacién de congresos en los
que se presenten resultados de trabajos de investigacion sobre el tema
de Educacion Ambiental para la Sustentabilidad, es una forma de dar
difusidn y crear conciencia sobre la relevancia de este rubro.

5. Modificacidn o mejora de contenidos y planes de estudios en
materia de educacion ambiental para la sustentabilidad.

En cuanto a este eje tematico se considera que, si bien es cierto que se
tienen avances en materia ambiental, no es suficiente porque no existe
un cambio de fondo. Respecto a este punto, el experto 1 hizo las si-
guientes afirmaciones:

e A nivel del DEIS, deberian abrirse mas espacios para la re-
flexién que vincule, historica y actualmente, a las sociedades
rurales con su ambiente fisico, en vista de que los seres huma-
nos —y mas los productores del campo, indigenas, campesinos y
agricultores— han interactuado intensa y continuamente, objetiva
y subjetivamente, con su medio fisico.

¢ Esto tiende a ignorarse en la sociologia rural convencional
cuyos representantes —por muy profesionales que se ostenten y
crean- al omitir la relacion entre sociedades y ambientes fisicos,
lo que hacen es sociologia picnic, no sociologia rural, y menos
eco sociologia. Estos “profesionales” (asi, deliberadamente, en-
tre comillas) ignoran que la interaccion entre los sistemas huma-
nos y ambientales es dindmica, que se ha desarrollado a través de
tiempos y espacios, y que las sociedades y sus ambientes fisicos
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Por su parte, el experto 2 dijo lo siguiente:

no deben estudiarse aisladamente, porque determinan mutua.
mente aspectos de su estructura y funcionamiento.

e La Universidad Auténoma Chapingo en este sentido es un de.
sastre. Aqui los “profesionales” de formacién agrondmica ~can
base fisica-biolégica— tienden a ignorar que todos los problemas
de que se ocupan tienen lugar en el seno de sociedades concretas,
que son casi siempre las generadoras y reproductoras de esog
problemas.

e Del otro lado, los “profesionales” y “especialistas” en cienciag
sociales, tienden a ignorar que cuanto ocurre en las sociedades
se da en un medio fisico, histérico y actual, determinado; que
el medio fisico ambiental incluye y es el sustrato basico de los
procesos sociales. Vamos, que el ambiente fisico no es estricta-
mente parte de la sociedad: las sociedades ocurren y operan en
ambientes fisicos determinados.

» Es claro que la UACh opera con base en un disefio curricular
propio del siglo pasado (e incluso viejo ya para los iltimos treinta
afios del siglo xx). Pero que sea de otra manera, més actualizado,
més operante de acuerdo con los principios de la complejidad,
implicaria un conjunto de decisiones y medidas de capacitacién
del personal académico que, creo, muy pocos “profesionales” es-
tarfan dispuestos a seguir. ;Por qué? Porque es més cémodo se-
guir “en la inercia”, como vamos, sin mayores esfuerzos fisicos
o intelectuales, aunque ese *“seguir como vamos” no nos lleve a
ningun lado de provecho para nadie.

» Como resultado de la incorporacion de la educacién ambiental
a las universidades publicas y sobre el caso de la UACh, me
parece importante que todos los planes de estudios de las carre-
ras de esta universidad deberian incorporar un seminario en su
curriculo bisico que haga referencia a la educacién ambiental
para la sustentabilidad y en consecuencia esta problematica debe
conformarse como una propuesta politica educativa en la for-
macién curricular y en los valores de los estudiantes de nuestra
universidad.

e Por otro lado no recomendamos que se imparta una materia
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adicional (optativa) porque esa propuesta en 20 afios no ha ope-
rado con buenos resultados en las universidades publicas. En el
caso del posgrado de las lineas de generacion y aplicacion del
conocimiento, hay una importante cantidad de estudiantes que se
inclinan por que sus trabajos de investigacion aborden teméticas
relacionadas al medio ambiente, sin exagerar como un 50% to-
man esa tematica, en dreas del medio urbano como del medio ru-
ral, por lo tanto es muy importante fortalecer un equipo de profe-
sores, investigadores y estudiantes de posgrado que se ocupen de
las referidas temdticas para fortalecer el campo de conocimiento.

Es evidente que ambos expertos participan activamente en la propuesta
de un cambio y consideramos pueda darse porque existen las condicio-
nes de recursos humanos y materiales para realizarlo.

Conclusiones parciales

La informacion sobre el estado de la produccién reciente de conoci-
miento en materia de EAS nos da un panorama general de c6mo se
encuentra el DEIS de Sociologia Rural, por lo que podemos concluir
lo siguiente: existen pocos estudios sobre el estado de conocimiento en
general, especialmente en materia de educacién ambiental, se puede
decir que aqui no existe la investigacion bésica en este campo.

Se plantean propuestas educativas relacionadas con el medio ambiente
separado de los seres humanos, como si fueran realidades distintas. Pero
“el ser humano interacciona intensa y continuamente con el ambiente.
Ni uno ni otro pueden estudiarse aisladamente, en tanto mutuamente
determinan aspectos de su estructura y funcionamiento” (Muro, 2007).

Asi, las propuestas estn encaminadas a la proteccién de la naturaleza,
la resolucion de problemas ambientales, campaiias para limpiar lo que
ensuciamos, separar basura entre otras medidas para el cuidado del am-
biente. Se analizan aisladamente lo econdmico, lo social y lo politico
para resolver un problema ambiental, pero se debe considerar que:

La educacion ambiental debe extender sus propésitos y estrategias al
contexto, incorporando las relaciones entre los sujetos, la naturaleza
y los demds seres humanos, vinculando lo local con lo global. Esta
ampliacién del dmbito de la educacién ambiental, la ubica como una
alternativa de replanteamiento de las relaciones del individuo con la
biosfera, a la vez que la convierte en un instrumento de transformacién
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social y empoderamiento de sectores socialmente desfavorecidos, todg
ello con la meta final de conseguir sociedades més armonicas, sustent.
bles y equitativas (ibidem).

Asi, es importante tomar el problema ambiental como uno complejo
que no debe ser tratado mas de manera disciplinar, sin que exista rela:
ci6n con las diferentes disciplinas, “la complejidad implica y exige up
abordaje distinto de la realidad y del mundo que el que habia sido pre-
dominante en la tradicién occidental. Esta nueva actitud consiste esen.
cialmente en la apertura de cada ciencia y / o disciplina a otras cienciag
y a la filosofia misma en su esfuerzo por comprender los problemag
y en la bisqueda de soluciones a los mismos™ (Maldonado, 1999). E|
enfoque transdisciplinar puede ser una propuesta viable para tratar ]
problema ambiental, y dentro de la UACh en Sociologia Rural, hay
profesores que manejan el tema y tienen investigaciones serias publi.
cadas en libros, revistas, congresos, etc., las cuales presentamos en la
parte documental de esta investigacion.

Estos profesores realizan disefios curriculares encaminados a mejorar
su materia. La asignatura de Ecologia social y campesinado (Eco so-
ciologia) es un ejemplo de como se realizan esfuerzos individuales a fin
de unir varias disciplinas para tratar un tema social que no deberd ser
separado de lo ambiental, aunado a tener presente el objeto de estudio
de 1a sociologia, y en particular de lo rural. En la bibliografia de la asig-
natura de ecosociologia se retoman autores que manejan el tema como,
Nareda, Gonzalez, Morin, entre otros de gran importancia; pero si bien
es cierto que se disefia el plan de manera integral basado en un paradig-
ma comtin, lo ambiental reconocido como un problema complejo no es
suficiente, nuevamente es una asignatura en calidad de optativa.

Asi podemos afirmar que no es que la teoria que hemos manejado hasta
el momento sea la vinica, pero si presenta una clara posibilidad para
abordar el tema ambiental pues “la transdisciplinariedad es necesaria
en la solucién de los problemas ambientales, al permitir que los se-
res humanos adquieran mayor conciencia del medio ambiente que los
rodea, lo que entrafia un compromiso y un profundo interés que los
impulsa a participar activamente en su proteccién y mejoramiento”
(Columbie, 2004).

Es importante hacer notar que en los resultados que arroja la investi-
gacion documental, en la revisién de tesis, articulos de revistas, libros,
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congresos y planes de estudio se maneja lo ambiental como un proble-
ma complejo, con un enfoque transdisciplinar por un grupo de inves-
tigadores que a su vez son docentes, y si se traslada la investigacion a
|a docencia, se podria hacer ¢l disefio curricular del plan de estudios de
gociologia Rural con el enfoque mencionado asi como hacer participe
g la Universidad Auténoma Chapingo. Segin Victorino (2002)

Las posibilidades de desarrollo de la transdisciplina se han intentado
mas en la investigacidn que en la docencia... Las acciones de inno-
vacion curricular incluyen y abarcan tres momentos como espacio de
cambio. Ellos son: 1) la organizacion académica, 2) la estructura for-
mal del curriculum, 3) la intervencion educativa. En estos tres aspectos
interactiian los distintos vinculos en la institucién y la sociedad, los
gspectos elementales del disefio del plan de estudios y el vinculo de los
docentes con la ensefianza.

La informacién que se obtuvo en las encuestas realizadas a los alum-
nos del departamento de Sociologia Rural nos da una idea de que se
tiene poca informacion de teorias de conocimiento enfocadas al me-
dio ambiente, y por ende, consciencia sobre el problema ambiental en
el binomio complejidad-transdisciplina. Esto es por el enfoque que se
maneja al realizar el disefio de los planes de estudio, pues cada docente
lo hace por la libre catedra y la antonomia de la UACh. En el caso de
los posgrados existen lineas de investigacion que abordan el tema pero
que, sin embargo, en muchas ocasiones no se apegan ni al enfoque ni
al contenido.

Sabemos que este problema representa un gran desafié para su reso-
lucidn. Es en la educacién y en el proceso educativo donde podremos
lograr el cambio, al saber el concepto de naturaleza y que somos parte
de ella, reconocer que los valores humanos estin mas alla de los inte-
reses econdmicos, sociales y politicos. Debe tomarse lo ambiental con
una visién integradora,
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Capitulo VI

Alternativa para una universidad sustentable.
Posibilidades de un modelo para la UACh’

Introduccién

En el contexto de la educacién superior latinoamericana, especifica-
mente desde el drea socioambiental a nivel regional, se plantea cons-
truir un abordaje integral y transdisciplinar para la sustentabilidad des-
de los procesos educativos. En esta fase de nuestra investigacion nos
enfocamos hacia los contenidos criticos para el abordaje integral de ia
tematica de la sustentabilidad de manera institucional y pedagégica.
Para el caso de la universidad, en general para nuestro continente, se
propone sentar las bases tedricas y metodoldgicas para concebir un tipo
de desarrollo anclado en la sustentabilidad en todos los aspectos pero
apostando a que una de las mejores estrategias para lograr lo deseable
es la educacion, preferentemente Ia educacion ambiental para la sus-
tentabilidad.

Por eso queremos reflexionar con ustedes en este breve espacio del pre-
congreso de la Asociacion Latinoamericana de Socioclogia (ALAS). De
modo que se puedan aplicar los principios criticos para crear un primer
acercamiento hacia el pensamiento transdisciplinar. Para ello se ha pen-
sado en fundamentar un breve recorrido histérico para conocer la expe-

* Ponencia presentada como propuesta en el pre-congreso de ALAS, realizado en la
UAEM Toluca, México, los dias 26, 27 y 28 de febrero de 2013.
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riencia de una serie de investigadores, de actos y eventos sociales qug
han construido desde distintas teorfas y puntos de referencia, el comg
resolver el problema nimero uno del mundo contemporaneo, que es sy,
duda alguna la problemética del medio ambiente.

Como opcidn alternativa, en esta ponencia explicamos como, desde
una drea de conocimiento como es la EAS (COMIE, 2011} con enfoque
de complejidad, hemos imaginado la tradicion milenaria de lo loca],
desde las propuestas de nuestros pueblos originarios, los principios de
la universidad del siglo xxi1, asi como las estrategias epistémicas, me.
todolégicas y préicticas que deben incluirse en este actual proceso de
reforma universitaria en los tiempos de la era del “informacionalismo*
de cambio de época o del inicio de la posmodernidad en la region latj-
noamericana.

Para cumplir con la finalidad de alcanzar un futuro perdurable, deseable
y posible, se requiere que haya un real compromiso de todos los secto-
res de la sociedad y de las comunidades universitarias y académicas ey
un trabajo cooperativo y solidario, en una biisqueda continua de la inte-
gracién de los diferentes conocimientos, asi como de la perdurabilidad
de una hurnanidad y un planeta dignos. Un sector de singular relevancia
es el de la educacion superior, incluyendo a los estudios de posgrado.

En otros trabajos previos hemos sefialado con mas profundidad en qué
consiste la segmentada organizacion disciplinaria de las universidad
que surgieron bajo el enfoque de la modernidad (Victorino, 2010). Un
enfoque que més que cuidar los recursos naturales y promover la con-
ciencia colectiva de su prevencion, se inmiscuyo en el proyecto de cre-
cimiento, rentabilidad y competitividad economicista de la produccién
industrial y alimentaria a toda costa.

De hecho, en las universidades modernas se viven mds dificultades que
opciones para lograr dicho cambio y transformacion hacia una univer-
sidad sustentable. Sin embargo, el trnsito hacia tener «universidades
sustentables» es un camino arduo y lleno de Iuchas, de resistencias,
de corrupcion, entre otras problemiticas. Inevitables razones de esta
dificultad radican en los origenes historicos y en el enfoque disciplinar
parcializado de la universidad. Al decir de Richard Clugston®:

20. Director del Centro para el Respeto a la Vida y al Ambiente y participe de La Certa
de la Tierra y Wynn Calder; y director de la Asociacion de Universidades Lideres para
un Futuro Sustentable (ULSF por sus siglas en inglés; la ULSF es un ente que funciona
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La universidad moderna es una agrupacion mecanicista y utilita-
ria de la visién del mundo la cual ha configurado las revolucio-
nes industriales y cientificas. El dualismo Cartesiano (la separa-
¢ion de lo puro de lo aplicado, de lo objetivo de lo subjetivo} el
método Baconiano (el énfasis en la manipulacion y el control, asi
como en las mediciones cuantitativas) y la filosofia utilitaria, han
moldeado el funcionamiento académico. La academia esta tam-
bién tan profundamente involucrada en proporcionar lo puritano
y neutral para una economia mundial insustentable.

[ ... ] La labor académica —investigacién, docencia y extensién—
estd organizada en disciplinas como psicologia, ingenieria y teo-
logia.

[ ... ] Los académicos se mueven de un campus a otro, pero per-
manecen dentro de sus propios campos disciplinares. Una IES
comprometida con la sustentabilidad, ayudaria a su estudiantado
a entender las causas radicales de la degradacion ambiental y los
motivaria a buscar practicas ambientalmente sustentables al mis-
mo tiempo que les enseiiaria las raices de las injusticias actuales
en una integracion total con el modelaje de la justicia y el huma-
nitarismo” (Clugston y Calder 1999, p. 3-4; traduccién propia).

En América Latina, incluyendo México, vivimos en tiempos de tran-
sicién, un cambio de época, por tanto deberiamos transitar del modo
uno en investigacion y educacion superior con rasgos de investigacion
disciplinaria e individual, al modo dos con rasgos de corte interdiscipli-
nario, colectivo, constructivista y organizado en redes tematicas (Vic-
torino 2010). Estamos de acuerdo si se interpreta al modo dos como
una opcion inclusiva de lo ético y filosdéfico para un mejor desarrollo
del ser humano. La sustentabilidad y la visién holistica del ambiente
e5 materia inter y transdisciplinaria, por lo que implantar esta vision al
nivel de la educacion superior aunque requiera de reflexibilidad, tiempo
y espacio es un cambio necesario.

Desde los origenes formales del empuje de la sustentabilidad en la edu-
cacion, hace ya mas de cuarenta afios, solo ahora se empieza a divisar el
rol de las universidades sustentables, especialmente en América Latina.

como ¢l Secretariado que ejecutz la Declaracién de Talloires, aludida més abajo en este
ducumento).
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Un gran empujén para ver hoy este cambio devino del reconocimient,
del deterioro ambiental mundial como una de las diez amenazas cruci,
les de la humanidad. El Panel de Amenazas de Alto Impacto de la Or.
ganizacion de Naciones Unidas, el Instituto de Recursos Mundiales, ¢
Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo y el Banco Muy,.
dial, hicieron publico tal riesgo global y asf contribuyeron a reforzar |5
visibilidad del vinculo humano. En parte por ello la Unesco declaré g
periodo 2005-2014 como Década de la Educacién para el Desarrollg
Sustentable. Desde esta declaracién dada en el afio 2003, la preocupa.
cién por el desarrollo sustentable y su aplicacién operativa, mediante
las acciones de la gestion ambiental, empezaron a ganar terreno en lag
instituciones de educacion superior y en las grandes ciudades a nive|
mundial (McDonald, 2008).

La Universidad del Sigle XXT: hacia la universidad sustenta-
ble con direccionalidad hegeménica

A partir de los afios sesenta del siglo veinte, y cada vez mas hacia log
noventa, una serie de hitos como ciertas conferencias de las Naciones
Unidas, asi como encuentros de diversas instituciones y organizaciones
no gubernamentales, nos proporcionaron un marco crucial sobre las
implicaciones de la sustentabilidad al nivel de la educacién superior,
Entre los hitos més sobresalientes (ver cuadro 1) que marcaron la ruta
de la sustentabilidad en la educacidn superior figuran “La Carta de Bel-
grado”. Particularmente “La Declaracién de Talloires” (1990) con la
cual empezé un esfuerzo significativo por definir y llegar a las bases
epistemoldgicas de lo que hoy estamos proponiendo como una “uni-
versidad sustentable”:

En funcion de que las universidades educan a quienes manejan, de-
sarrollan y rigen las instituciones de la sociedad, ellas conllevan una
profunda responsabilidad en incrementar las advertencias, el conoci-
miento, las tecnologias y las herramientas para crear un futuro ambien-
talmente sustentable.?!

21. Report and Declaration of The Presidents Conference, 1990; traduccién libre.
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Cuadro 1. Hitos principales que marcaron o buscaron y ain buscan
marcar el rol de la sustentabilidad en la educacién superior,
1962-2008 (creacién de Torrealba y Villaloboes 2011, p. 55-57).

faccién de las necesidades de todos los
habitantes de la Tierra, €l pluralismo de
las sociedades y el equilibrio y armonfa
entre el hombre y el ambiente; se busca
una étice para el ser humano.

—a Hito que marcéd o buscé influir un
Acuerdo Afio Iugarq de cambia Lugar
=
cumento Publicacién: Primavera SHlenciosa.
gﬁwc 1962 Rachel Carson EEUU
Conferencia Conferencia sobre la Conservacién y el
:;tle;l;al:m- 1968 | Uso racicnal de los recursos de la biosfe- | Paris, Francia
Biosfera ra UNESCO.
Progtama El Hombre y La Biosfera. La
ngm:; idea era conciliar la mentalidad y el uso
MAB (Man 1971 | de los recursos naturales, esbozando el Europa
'“!d [The concepto actual de los que hoy llamamos
Biosphere) desarrollo sustentable. UNESCO
-f Publicacién: Los Limites del Crecimien-
to. Club de Roma (Grupo de cientificos ¥
Documento 1972 | polfticos nacido en Roma y legalizado en | Europa
Clave Suiza; tiene ahora miembros de unos 50
paises). Dennis L. Meadow autor clave.
Declaracidn Declaracién de la Conferencia de las Na- Estocolmo
de Estocol- 1972 | ciones Unidas sobre el Medio Ambiente Suecia o
mo Humano
Publicacién: Los Limites de la Pobreza
Documento A. Herrera y H.D. Sconlnik, Fundacién
1974 Bariloche (Grupo de cientificos que crea- | Argentina,
ron modelo matemitico del planeta con | Suramérica
Clave una ruta de futuro humanitario més justo
y seguro al nivel ecolégico).
Seminario Internacional de Educacién
Ambiental (EA): Una Estructura Global
para la Educacién Ambiental. Se dieron
aquf los objetivos, directrices de los
programas de EA y sus destinatarios. Se
basé en la Declaracién de las Naciones | Belgrado,
Carta de 1975 Unidades para un Nuevo Orden Econd- | Serbia (anti-
Belgrado mico Internacional que pedia un concep- | gua Yugosla-
to de desarrollo que considerara la satis- | via)
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e

Conferencia Internacional sobre Medio

Conferencia Intergubernamental sobre -
Declarsion Educacion Ambiental organizada porla | Tiblisi (ex
de Tiblisi 1977 [ UNESCO en cooperacion con el Progra- | URSS de
ma de las Naciones Unidas para el Medio Georgia)
Ambiente. (PNUMA).
Reunién In- Rleunién lnlcrlnactiongl de Experé?is sobre
s el progreso y las tendencias en Educa- . :
:IemEacm:tal 1982 | Ci6n Ambiental desde Ia conferencia Pasis, Francia
€ BXpertos Tiblisi. UNESCQ Y PNUMA.
Congreso Congreso Internacional sobre educacién r B
de Mosct 1987 | formacion relativas al medio ambiente | MOSCl Rusia
D t Publicacién: Nuestro Futuro Comuin,
cleaMEN | 1987 | Informe Brundtland Ministra Noruega | NOrUC8®
Gro Harlem Brundtland Europa
Declaracién i
mundial Conf:;:_r?cia Mundial sobre Educacién
’ para Todos y Marco de Accion para la Jomtiem
SObfg edu 1990 Satisfaccion de las Necesidades Bésicas | Tailandia
cacion para de Aprendizaje UNESCO
todos
- Es el primer acuerdo intemacional hecho
Declaracion 199g | por parte de las universidades en su com- | Talloires,
de Talloires prorniso con la sustentabilidad ambiental | Francia
en la educacién superior
*Creando un futuro comin: Un plan de
) accién para las Universidades de la con-
Declaracién ferencia sobre accidn universitaria para | Halifax
5 1991 2
de Halifax el desarrollo sustentable, organizada por | Canadé
la Asociacién Intemnacional de Univer-
sidades
Declaracién de Rio sobre el Medio
Agenda 1992 | Ambiente y Desarrollo leida en fa Con- Rio. Brasil
XxI ferencia de las Naciones Unidas sobre el 0, Brasi
Medio Ambiente y el Desarrollo.
Cartade la La misi6n de la iniciativa, Carta de la
Tietra Tierra es promover la transicion hacia
formas sostenibles de vida y una socie-
Se inicid dad global basada en un marco ético
en 1995, compartido que incluye el respeto y el Red.
el primer cu.idado dela _comunidad de vida, la inte-
Pt 1997 gridad ecolégica, los derechos humanos
v L universales, el respeto de la diversidad, | Se formalizé
en 1997 y el economia justa, la democracia y una al 2000 en
d y cultura de paz, El proyecto de la Carta de | Holanda
ocumento la Tierra comenzé como una iniciativa de
final se las Naciones Unidas, pero se desarrollé y
lanzo en el finalizé como una iniciativa de la socie-
2000 dad civil.
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Declaracién 1997 Ambiente y Sociedad titulada “Educa- Sal6nica
de Saldnica cidn y Sensibilizacién par la Sustentabili- | Grecia
dad” organizada por la UNESCO.
—f)—;claracién . ; ;
Mundial La educacidén superior en el siglo XXI:
sobre Ia Visién y Accién. Conferencia Mundial
. sobre la Educacion Superior UNESCO :
Educa.clén — Donde Victor Gibbons da su conferencia parisikmncia
Superior “Pertinencia de la Educaci6n Superior en
;"Xell Siglo el siglo XXI”
F Conferencia Intemacional de Gestién
Ambiental para Universidades Sustenta-
bles. Conferencia internacional bianual | Lund, Sue-
que explora el rol de las universidades en | cia Se hace
ler EMSU 1993 crear un nuevo conocimiento y actitudes | en distintos
para encarar las presiones ambientales paises
actuales y promover un intercambio entre
las universidades y la sociedad.
Marco de Foro Mundial sobre la Educacién: *Edu- Dakar
Accibn de 2000 | cacidn para Todos: Cumplir nuestros Sen ;l
Dakar compromisos comunes”. UNESCO, 8
En la Cumbre del Milenio de 1a ONU se
Aogf; & 2000 | decretan los objetivos de desarrollo del gﬂeﬁ:’a o
: milenio
Eégzg: : ¢ Declaracion de la Década de 1a Edu-
6n Sust 2003 | caci6n para el Desarrollo Sustentable Paris, Francia
R i (2005-2014), UNESCO
ler Encuentro Latincamericano de Uni- | Passo Fundo,
ler ELAUS | 2008 | 0 idades Sustentables (ELAUS) Brasil

El desarrollo previo derivé en algunos de los conceptos acufiados hoy
para entender lo que es una “universidad sustentable”, tales como que
un campus universitario es sustentable si es “el que actia sobre sus res-
ponsabilidades locales y globales para proteger y facilitar la salud y ¢l
bienestar de los humanos y los ecosistemas, este campus interioriza el
conocimiento de la comunidad universitaria como un norte del enfoque
de los retos sociales y ecoldgicos que encaramos hoy y en el futuro”

(Cole, 2003, p. 30).

De igual forma, toda universidad se considera como sustentable a partir
de que se constituye en:
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[...]Juna IES, que como un todo o en parte, se dirige a involucray den de los valores y précticas institucionales dentro de su contexto, el

y promover, a una escala regional o una global, la minimizacigy
de los efectos de deterioro a nivel ambiental, econémico sanity.
rio y social ocasionados por las formas de uso de sus recursog,
necesarios para cumplir sus funciones de enseilanza, investiga.
cion, extension, asociacién y liderazgo, de forma tal que ayuda
la sociedad a hacer la transicién hacia un estilo de vida sustenta.
ble (Veldzquez, Munguia, Platt y Taddei 2006, p. 812).

Un campus universitario sustentable connota un entorno ambiental lim-
pio y disfrutable de forma tal que promueve la equidad y la justicig
social teniendo una economia prdspera a través de la conservacion de
recursos y de la energia, la reduccién de desechos y el manejo eficiente
de forma tal que se beneficia la comunidad universitaria actual y futura,
(Alsshuwaikhat y Abubakar, 2008).

Por otra parte, vale preguntarse ;como distinguir si una institucion de
educacién superior esta efectivamente decidida a transitar por la ruta de
la sustentabilidad? De acuerdo con distintas propuestas y recomenda-
ciones de la Unesco (2004) asi como diversos autores, como Clugston
y Calder (1999) existen siete principios que toda IES debiera cumplir
para que pueda considerarse como una “universidad sustentable”. Se-
gin Wright (2002) hay una serie de aspectos que estin incluidos en
muchos de los acuerdos y convenios que buscan impulsar la sustenta-
bilidad a todo nivel.

Haciendo una unién principalmente de estos articulos, pero también
de ofros autores como Luis Veldzquez, junto con nuestra propia per-
cepcidn, hemos derivado un total de seis principios, los cuales deben
existir para que una institucién de educacién superior pueda ser consi-
derada como “en trinsito hacia la sustentabilidad™.

ler principio: la IES posee una obligacion moral; por y para ello existe
conciencia ecolégica (Rodman, 1995; Tob6n, 2006} en las principales
autoridades de la IES lo cual implica un sustento filoséfico y ontolégico
en esta materia. Son los valores los que rigen el actuar de las personas
y por tanto se actiia conforme se piensa. Mas aun cuando las IES estin
abocadas a la formacién de profesionales, bajo la filosofia de entrenarles
“para cambiar a las personas que cambiaran las cosas” (Souza, 2011).

Se da una reflexion consciente del rol de la IES en sus sistemas ecologi-
cos y sociales; dado que los estudiantes, autoridades y docentes apren-
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profesorado y el estudiantado entiende, por ejemplo: a) cémo funciona
su campus en el ecosistema, sus fuentes de alimento, agua, energia,
destinos finales de los desechos y residuos, b) cuanto contribuye su
campus hacia una economia sustentable, ¢) cémo los valores moldean
los contenidos y métodos de los cursos, d) cudles son las suposiciones
pucleares en las distintas disciplinas o grandes dreas académicas,

2do principio: la IES posee un compromiso con la sustentabilidad que
esté claramente plasmado; por y para ello existe una politica de susten-
tabilidad que trasciende hacia €l nivel educativo y hacia la accién. Por
ello, las descripciones de los objetivos, el aprendizaje y los materiales
de relaciones publicas de las unidades, expresan prominente y expli-
citamente la preocupacidn y el interés por la sustentabilidad y se tiene
un grupo de personas encargadas de materializar la sustentabilidad con
acciones tangibles. La institucién es signataria de acuerdos y conve-
nios al nivel local, nacional e internacional en materia del desarrollo
susternttable.

Jer principio: la IES incorpora el desarrollo de un curriculo interdis-
ciplinar para la sustentabilidad. Asi, la universidad incluye apropiada-
mente los conceptos de sustentabilidad en todas sus disciplinas acadé-
micas, en las artes liberales y en todos los requerimientos educativos,
asl como también estos conceptos forman parte de las investigaciones
llevadas a cabo por el profesorado y el estudiantado. Este concepto
abarca no sélo un rol de eco alfabetizacion, sino también el papel de la
cultura, el arte, la politica y la economia en un esfuerzo transdiscipli-
nar; tal comoe lo requiere la visibilizacién profunda de 1a sustentabilidad
como un sistema conformado por muchas partes interrelacionadas. Por
y para ello la institucidn posee o promueve:

- Un Consejo de Sustentabilidad Socio-ambiental que le asesore
en materia de este quehacer a todo nivel.

- Un Programa de Curriculo Verde para la Sustentabilidad So-
cio-ambiental, quienes se encarguen de materializar estas ense-
flanzas de una forma transdisciplinar, al menos interdisciplinar
en todas las carreras de la IES.

4to. principio: la IES impulsa la investigacion y la extensién en materia
de sustentabilidad. Dado que la investigacidn y la ensefianza son pro-
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positos fundamentales de las instituciones académicas, el conocimientq
de la sustentabilidad es un interés clave en la contratacion, asignacigy,
de cargos estables en propiedad y en los sistemas de ascenso. Por ellg
se esperaria que la institucion: a) Recompense las contribuciones de
sus miembros académicos y administrativos con becas y actividades dq
ensefianza al nivel comunitario y académico. b) Proporcione oportunj.
dades de desarrollo a una cantidad significativa de su personal para agj
facilitar el entendimiento, las labores de ensefianza y aprendizaje, agj
como la investigacion en campo de la sustentabilidad.

Sto. principio: la sustentabilidad estad materializada en operaciones fi.
sicas dentro de la IES. Asi, la universidad tiene una huella ecologicg
que esta visibilizada y de la cual se es consciente; por esto, la produc.
cién y el consumo dentro de la institucién de educacion superior siguen
précticas y politicas de sustentabilidad y existe un cuerpo de personag
dedicado a mantener esta actividad. Se dan por ejemplo, pricticas de
reduccion de emisiones de CO, y se usan aparatos y sistemas de contrg|
para saber como fluctian las emisiones. Hay construccién y renova-
cién sustentables, pricticas de conservacion de energia, un programa
de compra de alimentos locales, un programa de compra e inversion
de productos social y ambientalmente responsables, entre otros. Adi-
cionalmente, estas practicas operativas estin integradas con las acti-
vidades educativas y con las acciones practicas de la investigacién en
las distintas unidades de las IES. Asimismo, hay auditorias ambientales
que son llevadas a cabo con regularidad.

6to. principio: la IES posee cooperacién interuniversitaria, asi como
vinculos y asociaciones con organizaciones gubernamentales ¥ no gu-
bernamentales, con empresas, con asociaciones de base y con la socie-
dad civil que le rodea. Asf, la universidad estd engarzada en la accion
social y crea asociaciones o forja redes, tanto local como globalmente,
para facilitar la sustentabilidad. Por ejemplo, la IES apoya a las comuni-
dades sustentables en su alrededor y se interrelaciona con los negocios
locales que fomentan las practicas sustentables; también busca coope-
racion internacional en la resolucién de la justicia ambie_ital global y de
los problemas de sustentabilidad a través de conferencias, intercambios
de estudiantes y funcionarios académicos, entre otros.

St una IES calza con este principio al nivel institucional y en los ser-
vicios de la vida estudiantil, se apreciaria el énfasis de practicas como;
a) La orientacion estudiantil, becas, servicio social, pasantias y conse-
Jerias laborales vinculadas a la comunidad, a la sustentabilidad y con
factores de justicia social y ambiental. b) Celebraciones de sustentabi-
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jidad en el campus, con pablico prominente, estudiantes y autoridades
conferencias, seminarios, eventos por el Dia del Medloamb_lente, el
pia de la Tierra y de la Alimentacion, entre otras acciones posibles).

£l que una institucién de educacion superior llegue a ser considera-
da efectivamente como una “universidad sustentab!e”.dgpende de la
relevancia y la prevalencia con que se den estos principios dentro de
ja misma. En general, puede que en la Universidad de Vcnezu_lelg, 'de
Chile, de México o de Costa Rica se cumplan muchos de los principios
supra-mencionados, pero ;con cudnta relevancia? Si no hzlxy guI_’imente

revalencia, casos o unidades que cumplen todos estos principios ;Se
le est4 dando la adecuada importancia al rol de la sus‘tentabllldad en [a
educacion superior? Algo es relevante cuando lo cons‘lderamos preemi-
pente o sobresaliente; es algo significativo que requiere una adecuada
cantidad de conocimiento por lo cual decididamente se le da curso po-
litico al nivel institucional.

Este curso se traduce en acciones acordes al tema; asi, la gestién am-
biental integral no seria un acto voluntario en pro de la sustentabilidad
en las unidades de la IES, sino una exigencia vital debido a su papel de
operatividad de la sustentabilidad. Igualmente, la interdisciplinarie@ad
no estaria plasmada en muchos de los cursos, debido a que ha emergido
de manera empirica o por necesidad y facilidad actual de las TIC, sino
que existiria un cuerpo de personas encargadas de impulsarla desde sus
raices més profundas.

De asumir las implicaciones que conlleva la conciencia de entender
profundamente la insustentabilidad creada, se visualizaria que la aca-
demia es vital para contribuir a implementar estilos de desar;ollo que
permitan a sus miembros tener las habilidades y el pensamiento cri-
tico esenciales para lograr sobrellevar el gran reto que es virar desde
la sociedad industrial del carbono y del mercado globalizado hacia la
sociedad sustentable, pos-carbono y de la era ecoldgica. Sélo entonces
veriamos crecer y florecer el drbol de la sustentabilidad en la educacion
superior. En la UAC, los principios anteriores conforman el escenario

deseable, como modelo posible.

De una pedagogia de Ia respuesta hacia una pedagogia de la
pregunta y con enfoque transdisciplinar

En consecuencia, para promover la universidad sustentable, entre las
premisas con potencial descolonizador de la comunicacion, educacién,
sistema alimentario y gestién que ain prevalecen en América Latina,
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rehenes del “desarrollo” como meta, se destacan las que explicitamg

8
continuacién (De Souza, 2011, p. 64). 3

1. La dicotomia superior-inferior como invencién para la dom;,
nacién y la explotacion; si esta dicotomia sirve apenas para la clasificy,
cién social de la humanidad a partir de 1a idea de raza y para justificay la
dominacién de pocos sobre muchos (para la explotacién inescrupulog,
de mercados cautivos, materia prima abundante, mano de obra barg.
ta, mentes déciles y cuerpos disciplinados, violando a lo humano, lo
social, lo cultural, lo ecoldgico y lo ético). Debemos prescindir de log
conceptos, categorias, indicadores, parametros, valores, teorfas, para.
digmas y modelos vinculados a la idea de desarrollo como metay a sug
binomios clasificatorios como desarrollado-subdesarrollado y primer.
tercer mundo. Ontolgicamente, nunca hubo, no hay, ni habra superiq.
res ni inferiores; todos siempre fuimos, somos y seremos, en el mejor
de los casos “diferentes”.

2. La idea de progreso/desarrolio como meta nos impide cong.
truir un futuro relevante para las comunidades latinoamericanas®, §j
esta idea fue concebida lejos de la region y sin compromiso con nuestrg
futuro, si después de cinco siglos de “progreso” y seis décadas de “de-
sarrollo”, aunque realmente dos de ellas 1980-1990 y 1990-2000, total-
mente perdidas, la humanidad estd mas desigual y el planeta m4s vulne-
rable. Si en este contexto América Latina fue conducida al pédium de 1a
mas desigual region del mundo; llegé la hora de sustituir al “desarrollo™
como meta, por el buen vivir/ el vivir bien, como fin genuino. En esta
perspectiva, el objetivo es construir comunidades felices con modos de
vida sostenibles y con soberania alimentaria garantizada.

3. El buen vivir / el vivir bien es contextual y no universal. Si el
buen vivir /el vivir bien no implica un estado de “subdesarrollo a ser su-
perado” ni a un estado de “desarrollo a ser alcanzado” (se refiere a otra
filosofia de vida) y si esta filosofia de vida es contextual y no universal,
ent la cual las historias, saberes, pasiones, utopias, aspiraciones y sue-
flos locales son fuentes de relevancia y de referencia y no los modelos
globales que descontextualizan y violan realidades e historias locales,

22. Esta idea ya se manejaba desde el siglo xix por los gestores del bolivarismo latinoa-
mericanista; Simén Rodriguez, maestro de Simén Bolivar, en Sociedades Americanas,
1828.
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ta s la hora de aprender inventando desde lo local para no perecer
;mitando desde lo global,

4, Las potencialidades de nuestra América Latina superan sus
gdversidades. Si el paradigma de las adversidades sirve apenas para
jnstituir la visién de América Latina como region-problema, si este pa-
radigma revela apenas problemas que justifican la “cooperacié'n“ del
#poderoso generoso”. Si este paradigma, impuesto por el dorp}nador,
crea un imaginario que visibiliza limitaciones y oculta posibllldaqes;
legd 12 hora de construir el paradigma de las potencialidades para libe-
rar energias emocionales y espirituales que movilicen nuestras riquezas
paturales, culturales, intelectuales e institucionales. Pero no para resol-
ver una lista de “problemas de desarrollo”, sino para viabilizar finalida-
des relevantes para las comunidades rurales y urbanas de la region.

5. Un cambio de época historica exige innovar nuestra forma de in-
povar. No sélo se requiere del cambio de las cosas, sino que se pecesita
concretar el cambio de las personas que cambian las cosas, transformando
sus modos de interpretacion e innovacién. Cuando las organizaciones cam-
bian sélo sus organigramas, nada cambia. Las personas se acomodan a las
cosas que cambiaron por conveniencia pero no por conviccién. Sus modos
de interpretacién e intervéncion continvian los mismos porque el sisterna_ de
las verdades que inspiran y orientan sus decisiones y acciones no t}a sido
cuestionado ni transformado. Continia vigente el comportamiento institu-
cional previo al “cambio” del organigrama. Eso es justo lo contrario de lo
que se debe hacer en un cambio de época cuando el “modo de mnovacién™
(modo de interpretacion mas modo de intervencién) dominante pierde su
hegemonia. Cambiar a las personas es un arte (y no una ciencia) que exige,
segiin De Souza (2011) las siguientes acciones:

i. Tecnologia intelectual—la tecnologia de la interpretacién—que
maneja conceptos, tgorias, metiforas y analogias.

ii. Tecnologia social—la tecnologia de la interaccién humana—que
maneja métodos participativos, técnicas de negociacién y enfo-
que para identificar y manejar conflictos.

iii. Tecnologfa cultural—la tecnologia del sentido—que maneja la
construccion social de simbolos, codigos, rituales y significados
que dan sentido a la existencia.

iv. Tecnologia politica—l;\ tecnologfa del poder—que maneja crite-
rios y principios para inspirar y orientar decisiones.
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v. Tecnologia ética—Ila tecnologia de la sabiduria—que maneja ¢
juicio de valores a favor de la vida siempre que dos o més prq.
puestas estdn en conflicto y una de ellas es la vida.

6. La sustentabilidad implica cultivar las relaciones, significadog
y practicas que generan y sustentan la vida. Si la humanidad nuncy
estuvo tan desigual y el planeta tan vulnerable, si la vida en la Tierrg
nunca estuvo tan frigil y en peligro de extincidn, si todo eso fue cong.
truido a través de la idea de “progreso” en el pasado y de la idea de
“desarrollo” en el presente; debemos romper con los modelos globaleg
que han fragilizado las realidades locales. Estos modelos globales des.-
contextualizados violan las relaciones, significados y practicas localeg
implicadas en la sostenibilidad de todas las formas y modos de vida ep
el contexto de su implementacion.

7. Procurar la pedagogia de la existencia y su estilo de pregunta
porque fertiliza, mientras la pedagogia de la respuesta esteriliza la ima-
ginacion. Si nuestra imaginacion no es estimulada por las respuestag
que ya existen, sino por las preguntas que no fueran hechas o nuncg
fueron contestadas. Si la pedagogia de la respuesta “forja” meros recep-
tores de ideas, conceptos, teorias, paradigmas y modelos, que existen
siempre en ciertos idiomas y son concebidos siempre por algunos ac-
tores, llegadndonos siempre desde ciertos lugares, que nunca coinciden
con nuestros idiomas, actores y lugares. Si esta pedagogia ofrece infor-
macion pero no inspira, informa pero no forma, imita pero no critica e
informa pero no crea ni propone. Si esta pedagogia exige apenas me-
morizar respuestas para preguntas que ni son nuestras ni son localmente
relevantes. Si esta cultiva el “pensamiento inico” subordinado al “co-
nocimiento autorizado” por el mas fuerte; necesitamos la pedagogia de
la existencia asi como la pedagogia de la pregunta, ya que no se puede
educar con respuestas sino con preguntas y no se puede transformar la
realidad con respuestas sino con preguntas. Estaros en buen momento
de revolucionar la comunicacién y la educacién con la pedagogia de la
existencia y de la pregunta?,

23. La pedagogia de la existencia y la pregunta ha llevado a los brasilefios a que en
funcion de su proyecto estatal, econémico y social alejado del neoliberalismo, en los
ultimos 20 afios no solo han podido concretar la soberanfa alimentaria sino que han im-
plementado la Reforma Educativa bajo el enfoque de la Pedagogla de la Tierra y el pro-
yecto educativo freiriano (Victorine Ramirez, L. Coordinador del grupo de *Educacién
Rural Superior”: X Congreso Latinoamericano de Sociologfa Rural, Porto Galhinas,
Permmambuco, Brasil, 20 de noviembre, 2010).
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8. En la época de la industrializacién, muchas de las premisas
~verdades— que inspiran politicas publicas, planes, programas y pro-
yectos de “desarrollo” son falsas. Para construir otros fines relevantes
para las comunidades latinoamericanas es critico realizar una decons-
truccion cultural y una descolonizacion epistemoldgica de los modos
de innovacién vigentes en la comunicacion y la educacién para el “de-
sarrollo” en la region. La realidad insatisfactoria de la mayoria de las
comunidades de la region no es natural; ha sido construida por una co-
munidad de actores a partir de un conjunto de verdades sobre qué es y
como funciona dicha realidad. Por lo tanto, para transformar la realidad
de una comunidad no es suficiente imaginar como esta debe ser cualita-
tivamente diferente en el futuro. Es imprescindible hacer uso critico de
la teoria, asi como también identificar —para superar— las verdades que
inspiraron y orientaron las decisiones y acciones de dicha comunidad,
abandonando falsas verdades y negociando nuevas que podrian facilitar
la construccion de la diferencia cualitativa propuesta para cambiar la
realidad. Comunicadores, educadores, gerentes, cientificos, “profesio-
nales del desarrollo” deben descolonizar y reconstruir sus modos de
interpretacion e intervencion. Solo después de cambiarse a si mismos,
ellos estaran manejando el arte de cambiar a las mujeres y hombres que
cambiaran sus comunidades de forma relevante para ellos mismos. Asi
entendido el posicionamiento epistémico, la pedagogia existencial de
la pregunta se convierte en el método por excelencia para comprender,
interpretar, intervenir y transformar la realidad.

9. La “sustentabilidad alimentaria” o soberania alimentaria es
mas relevante que la “seguridad alimentaria”, El tltimo concepto niega
a una sociedad su derecho a decidir sobre qué producir, como producir
y qué consumir, reduciendo su soberania, sin considerar ni cuidar del
desempeiio del “ciclo de la sustentabilidad alimentaria”. La disponi-
bilidad de alimentos nutritivos e inocuos es una condicion necesaria
pero insuficiente para garantizar el acceso de toda la poblacion de una
sociedad al alimento. Tampoco significa que dicha disponibilidad es
sostenible porque generalmente esta es viabilizada por la importacion
de alimentos. Implica también en 14 dependencia de las manipulacio-
nes de un mercado oligopolizado por corporaciones impersonales con
intereses globales y ambicion expansionista. El concepto de “seguridad
alimentaria™ promueve un sistema alimentario corporativo global, ma-
nejado verticalmente por un sistema de Estados. Desde la época de la
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hegemonia del imperio britdnico, hasta la actual hegemonia de log Eg
tados Unidos; que favorece cada vez mds a corporaciones transnacio-
nales, principalmente las del vencedor de la Segunda Guerra Mundigj ;
sus aliados, en un mundo donde apenas seis de estas corporaciones my
nejan el 85% del comercio mundial de granos, controlando la caden-
de produccién y consumo de dichos granos, desde las fuentes de orig..,a
de los genes hasta las redes de supermercados. El concepto de “sosten
nibilidad alimentaria” o de “soberania alimentaria”, agregamos, (sic) ai
contrario, privilegia el territorio (geografico e histérico) y las relacioneg
agroecoldgicas, sociales, econémicas, culturales e institucionales Que
lo constituyen y la agricultura familiar que esta comprometida con |3
“sostenibilidad alimentaria™ (diferente del “agronegocio” cuyo lnicg
objetivo es hacer dinero donde hay opulencia y no alimentar donde hay
hambre, pues busca de origen la acumulacién de capital). Por ejemplo
en Brasil, el 70% de los alimentos que son producidos, vendidos, com:
prados y consumidos en el pafs provienen de Ia agricultura familiar
que es también la agricultura que genera el mayor niimeros de empleog,
rurales y la que més cuida y preserva los recursos naturales en general
Y la agro biodiversidad en particular (De Souza, 201 1, p. 64).

10. La cooperacién relevante—contextual, interactiva y ética-ng
entrega el “pescado” ni transfiere el “anzuelo” sino comparte el “arte
de hacer anzuelos”. El “pescado” representa la dependencia absoluta:
una vez consumido el pescado, uno tiene que volver siempre a la mismz;
fuente de pescados. El “anzuelo” tampoco es ético: el tamaiio y la for-
ma del anzuelo define los peces a que uno tendrd acceso. El “anzuelo®
es el modelo, la receta o la férmula y sirven para “replicar” algo que no
depende de la historia o del contexto de su aplicacién e implicaciones.
Lo ético es compartir el “arte de hacer anzuelos™; los talentos locales
que conocen sus aguas y sus peces son los que deben apropiarse de la
capacidad de construir los anzuelos en los tamafios y formas que sus

24, Pan? més informacidn sobre el potencial de la agricultura familiar o agricultura
campesina~ para la “‘sostenibilidad alimentaria” o soberania alimentaria de las socie-
dades, bejo un enfoque agroecolégico y un compromiso ético y solidario con las dife-
rentes formas y modos de vida en el planeta, ver, por ejemplo, Clawson (1985), Altieri
(1995, 1999, 2004, 2008), Asenso-Okiere ¥ Benneh (1997), Rosset (1999, 2006', 2008,
2q09a, 2009b), Uphoif y Altieri (1999), Araghi (2000), Pretty et al. (2003), Altier y
Nicholls (2005, 2008), Via Campesina (2005, 2008) Weiss (2007), Rosset et al. (2006)
Altieri y Koohafkan (2008), Borras (2008). ,
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realidades actuales y aspiraciones futuras exigen. Este tipo de coopera-
¢i6n es contextual en su concepcidn, interactiva en su dindmica y ética
en su intervencion. Eso es lo que estd pasando, ergo, en Cuba en la ac-
tualidad (2011) con el apoyo econdmico de la Unién Europea, la coor-
dinacién del PNUD vy la gestion del MINAG en el Proyecto PALMA
en Cuba. Una consultorfa fue contratada para compartir el arte de hacer
gnzuelos en los campos de la innovacién institucional y la pianificacién
estratégica a través de la formacion local de capacidades—filoséficas,
conceptuales, metodolégicas, culturales y gerenciales—para la construc-
cion interactiva de planes estratégicos municipales de “sostenibilidad
alimentaria”.

Debido a ello es necesario cuestionar el paradigma educativo que pre-
valece pues este ha estado basado en presupuestos positivistas y, aunque
existen otros paradigmas alternativos, hemos visto evidencias acerca de
lo dificil que es llevar a la practica educativa los principios tedricos
de otros paradigmas alternativos. Se sabe que el paradigma positivista
agotd su capacidad para enfrentar las probleméticas socioeconémicas y
educativas actuales: en el primer aspecto, se evidencian las dificultades
que encuentra la sociedad para la equidad social, la destruccién del
medio ambiente y formas alternativas para manejar la inmensa cantidad
de desechos que produce el sistema social y econdmico. En el segundo
aspecto, esta obsolescencia estd presente en la desmotivacion del estu-
diante para el aprendizaje, por ejemplo, la violencia dentro de dichas
instituciones, la indisciplina, asi como la frustracién y desmotivacién
del cuerpo docente para enfrentar adecuadamente estas problematicas,
ya que muchas de ellas no son més que la reproduccidn de lo que vemos
que pasa fuera de las instituciones educativas.

La accién técnica (Kemmis, 1986) que durante 1960 determindé un
modo de pensamiento donde lo que interesaba era como hacer cosas,
impulsado por reglas de efectividad y eficiencia, estuvo influenciada
por el paradigma positivista dentro de la educacién; el boom de las
ciencias naturales y exactas inspiré también la educacién y la psico-
logia de mitad de siglo xix. Especificamente, la psicologia accede al
“experimento” y junto con el experimento, surgio en la psicologfa la
tendencia al estudio més preciso posible de los fendmenos, entonces
comenzo a procurar convertirse en una ciencia exacta (Vygotsky, 2005;
Lucci, 2006). Vieja tradicién que hoy nos ha cobrado caras facturas,
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Esto influyé en los curriculos educativos, en la formacién de los dg_
centes, en la concepcion de sujeto del aprendizaje, en las practicas eyy,
luativas, etc. El paradigma técnico fue esencialmente reproductivo de
una sociedad industrial capitalista moderna con todos sus vicios, ag
se vinculd en todos los aspectos a los principios epistemolégicos de]
desarrollo de la ciencia y la técnica del periodo industrial y esto tiene
como consecuencia la dificultad para asumir otras formas para aborda,
el sujeto y la realidad educativa, por cuanto el curriculo ha sido ente_
dido como “la receta para enseifiar una determinada forma de progreso”.

Nuestra propuesta va en el sentido de que es necesario asumir una bage
filoséfica coherente que dé estructura a un modelo curricular, en este
sentido retomamos a Grundy (1987) cuando afirma que existe una cop-
fusion entre los fundamentos del curriculo y la estructura del mismq
ya que se estan considerando como los fundamentos del curriculo a log
propésitos, los objetivos, los contenidos, la implementacion, la evalua-
cién. En muchos casos de proyectos educativos no se explicita una base
filoséfica que dé cuerpo y logica a ese curriculo y a esa practica.

Esto ocasiona, consideramos nosotros, que la practica docente, muchag
veces, sea una practica carente de significado social y pedagégico, lo
que se puede ver reflejado en una prictica mecanica, individualizada,
no significativa, y por lo tanto, sin la capacidad de articular ni integrar
conocimientos y aprendizajes. En este sentido nuestra propuesta peda-
gogica plantea que existen condiciones necesarias para un cambio y
ellas se encuentran en la fundamentacién epistemoldgica y filoséfica de
un curriculo educativo.

Los problemas que estamos enfrentando actualmente en todos los 4m-
bitos de la vida humana obligan a cuestionar el modelo de desarrollo
actual; la tecnologia y la mayor cantidad de bienes y servicios a los que
se tiene acceso han arrastrado al planeta entero a una serie de proble-
maticas que ponen en riesgo la vida humana. Morin (1997) afirma que
actualmente hemos de reconocer que la civilizacion industrial, técnica
y cientifica crea tantos problemas como los que resuelve” (Barberous-
se, 2002, p. 101). Nosotros, coincidiendo con Torrealba y Villalobos
(2011, p. 66) nos atrevemos a decir que la universidad moderna crea
muchos més problemas que los que resuelve, mas atin para los relacio-
nados con el medio ambiente.
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Propuesta concreta hacia un curriculo transdisciplinar: una
alternativa de disciplina integradora para la sustentabilidad.

Nuestra propuesta estd orientada a fundamentar y sostener que la ac-
cién educativa debe tomar un papel protagdnico en este proceso globa-
lizante, ya que las personas crecen y se forman, en gran medida, dentro
de ella. Consideramos que una institucién superior que pretenda transi-
tar hacia la transdisciplinariedad debe responder a la cuestién de cémo
articular disciplinas para que puedan verse involucradas en una nueva
manera de pensar el ser humano y el progreso de la humanidad. Es de-
cir, debe responder a:

- Un modelo filoséfico y pedagdgico para estructurar y dar forma
a un plan y un curriculo educativo que permita articular las diver-
sas disciplinas con los diversos niveles de realidad.

- Cémo llevar esa propuesta curricular a una praxis educativa
dentro de las instituciones de educacion superior.

- Cémo vincular esta formacién a los diversos contextos fuera
del entorno universitario para lograr incidir mas alla de los espa-
cios universitarios.

Para ello, es fundamental replantear el curriculo educativo actual. El
curriculo educativo es aquel conjunto de ideas psicosociales, criterios
pedagégicos y supuestos epistemolégicos acerca de la manera en que se
adquiere y se desarrolla el conocimiento. Considerando el contexto his-
térico y cultural actual, puesto que todo ello pone en marcha un proyec-
to educativo, que debe partir de una visién de sujeto, una perspectiva
de saber, de verdad y de desarrollo y progreso social; o sea, proveer una
manera de abordar la realidad subjetiva y social para la perdurabilidad
del ser humano. Esto no deja de lado la perspectiva politica que toma
dicho proyecto. Nétese que el curriculo educativo impacta las metodo-
logias, la relacion con el estudiante, la perspectiva con la que se van a
entender los problemas actuales (sociales y econémicos) la perspectiva
que va a tener el contexto inmediato, los contenidos educativos rele-
vantes, la manera de concebir las normas, la disciplina, etcétera.
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Paradigma Paradigma Parndig;:‘\
Criterio Técnico Prictico emancipador
Base Episemalogls Fenomenologia
espiste- Positivista . Teoria Critica
mologica | Empirismo Teorin Interpretativa
E! saber estd poderosa-
mente relacionado con la
interpretacién, ayuda o
no al proceso de elabora-
cidn de juicios acerca de
cdmo actuar de manera
Su interés es expli- | racional y MORAL Su Apartit de la
cat ¥ controlar el interés esencial es la e
medio y el compor- | adquisicién de habili- Ia realidad,
tamiento del sujeto. | dades para comprender erafbonr ue::m
Produc- = elmundoatravésdela | p b
cién de Las explicaciones biisqueda de significado ey
e se hallan por de- . ! través de la auto
- y por medio de la interpre- reflexion v 1a
duccion a partirde | yucion. Y -
enunciados hipo- aulonorrfla l,' ga-
téticos que deben {Juicio préctico o phro- fias all Jusuc_:ln ¢
verificarse de forma | nesis). igualdad social.
Tratar de comprender
los significados de las
petsonas, las percepcio-
nes, las intenciones y las
acciones.
Cree alcanzar un
saber subjetivo y
compartido. Lo
que se considern
saber puede ser
Tipo de ?;;:it:g;;: Cree un saber subjetivo | -puesto en cues-
saber objetivo y compartido tién en cada mo-
mento del proceso
educativo, esta es
una praxis que el
+ | mismo docente
posibilita.
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Propésito
del proce-
so educa-
tivo

La adquisicién de
destrezas orientada
al resultado.

Desarrollar juicio prac-
tico (phronesis) Rela-
cionado con un proceso
de adoptar una accién
correcta, el bien de sus
alumnos.

Orientada al proceso

Emancipar su-
jetos,

La educacion
debe promover el
andlisis critico de
la realidad para
transformarla.

Promocién de
Ia “conciencia
critica”™

Concep-
cion del
mundo

Dominar el mundo,
ya que la realidad
s estitica objetiva
y fragmentable

Interactuar cont ¢l mun-
do, la realidad es diné-
mica y cambiante

Concepcion his-
térica de mundo,
el fin es identifi-
car el potencial
critico del sujeto
para que pueda
transformar la
realidad, esta
dindmica y com-
partida

Eidos

El eidos orientador
de esta perspectiva
se basa en ideas
definibles, especi-
ficas,

“El profesor cuyo
conocimiento est4
formado por un
interés técnico
percibe el eidos
externe como un
plan definido y
utiliza sus habili-
dades para modi-
ficarlo, adaptarlo
y aplicarlo en una
situacion diferente
para producir unos
resultados que se
juzgan en relacion
con su eficacia™
{Grundy, p.79)

El eidos orientador de
esta perspectiva se basa
en una idea de la accién
hacia el bien general

El eidos orien-
tador se basa en
la idea de libera-
cidn.
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Estd enfocado a lo
que los alumnos
deben producir.
Contenidos especi-

regias.

Est4 estructurado sobre
la base del significado de

| la experiencia de apren-
| dizaje para los alumnos.

Esta enfocado a explicar

docente para incidir en
la mejora del proceso

——
Provee un marco

curricular amplio
y flexible. Proce-
so de transforma-
cion de la reali-
dad, que ileva la
emancipacién por

! medio de la toma

- A la accion educativa de de conciencia de
fll“(c:)urri figos. PrecElcHne los docentes. Concibe procesos f:le hgbla
nados, la accidn estratégica y de distribucion
- en mejorar la propia de poder entre log
Cumplimiento de practica pedagdgica del | participantes

Debe existir una

educativo. comunidad critica .
[ que apoye este

proceso

— ]

Vemos, de este modo, la complejidad que toma actualmente el curriculo
educativo, mismo que debe permitir identificarse y llevar a la praxis
los supuestos teéricos que dominan la accidn educativa en su t9talidad.
De esta manera, podemos afirmar que entre los supuestos te6ricos y la
accion educativa (praxis) debe existir coherencia y pertinencia.

La cuestion central que nos atafie aqui es: ;como conseguir un cambio?
El cambio muchas veces implica un proceso gradual y sistematico, una
serie de compromisos adquiridos que desde el nivel cstructura_l se asu-
man con seriedad y que sus principios se reflejen con coherencia en una
prictica, en este caso, educativa. Sostenemos que el nuevo parad_igma
holistico, integral, emergente y complejo es una alternativa, debido a
que propone un abordaje de la realidad de manera interdisciplinaria e
integral y posee una base filosdfica critica.

Con esto queremos decir que el pensar en articular saberes, nos lleva
directamente a pensar en que no existe desarrollo ni progreso humano
sin una conciencia social, econdmica, politica y ambiental. Nos hemos
preguntado a menudo jpor qué el articular saberes permite otra forma
de produccién de conocimiento, y por ende, otra forma de pensar el
desarrollo humano? Educar en la totalidad nos posiciona frente a un
abordaje distinto de la realidad humana, y arriesgandonos a plantear
una metéafora, podemos decir que esto seria parecido a aquella bola_l de
las discotecas de los afios ochenta compuesta de mosaicos que al girar,
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y desde cierta perspectiva, permite observar y atrapar con la mirada co-
Joraciones y matices diversos que son posibles al admirar la totalidad.

Articular saberes permite un acercamiento distinto a los diversos ni-
veles de realidad, permite ver la perspectiva. ;Ser4 que una pedagogia
transdisciplinar nos obliga a posicionarnos en otro lugar como docentes
y a observar todos los aspectos del proceso educativo desde otro lugar?
;Qué papel juega la institucién de educacién superior en este reto que
se nos impone? ;Cudl podria ser la triada decisiva que permita el desa-
mrollo de otra forma de conocer y de pensar el desarrollo?

Desde otros contextos se debate acerca de la necesidad de la formacién
de profesionales transdisciplinares, como lo hemos venido apuntando.
En la Universidad de Rio Piedras en Puerto Rico se han realizado es-
fuerzos importantes; en Cuba, se ha estructurado el “curso integrador”.
Desde la Universidad Central de Venezuela, Miriam A. Carmona Ro-
driguez (2004) plantea que es desde la pedagogia, que se puede iniciar
el cambio hacia una formacion transdisciplinar, asimismo afirma que:

[...] falta entonces formalizar estudios de investigacion que se
orienten a analizar como abordar estas relaciones del conoci-
miento. Por los momentos pareciera mas razonable hacerlo fa-
cilitando el enfoque transdisciplinario que permita abordar la
complejidad de la realidad desde una determinada disciplina.
Nosotros planteamos que el drea del conocimiento capaz de
atravesar las diferentes disciplinas o saberes del conocimiento
lo constituye la pedagogia, debido a que est4 presente en el que-
hacer educativo (p. 5). »

Nosotros coincidimos en que una pedagogia es un aspecto fundamental
para la transformacién de la praxis educativa, y a esto le agregamos
que el cambio debe ser gradual. Por ello, proponemos tomar un curso
Y posicionarlo dentro del curriculo universitario como un “curso-nudo”
(Figura I). Este curso tendria que contar con las cualidades teérico-
pedagigicas necesarias para hacer significativa una nueva forma de
produccion de conocimiento encaminado a un desarrollo sustentable.
Este curso permitiria cumplir una funcién integradora.

Es necesario hacer los esfuerzos que se requieran para integrar de ma-
nera coherente este paradigma a la nueva realidad educativa que tene-
mos. Consideramos que no seréd posible lograr un cambio si los postu-
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lados teéricos del modelo paradigmético propuesto no se articulan de
manera coherente a una praxis educativa, pues:

[...] el profesional que ha de predominar en lo§ tiempos venide-
ros se orientara a funciones de integracién y articulacién c{e sabe.
res, serd capaz de organizar y jerarquizar toda la informacion que
las nuevas tecnologias procesan en las diferentes dreas del saber
y de ajustarla al contexto social (ibidem).

Pero, jqué papel tiene el desarrollo sustentable en esta nueva form.a de
produccién de conocimiento? Considera.mos que educa}r en la totalidad
nos posiciona frente a un abordaje distinto de l'a realu!aq humana, e
decir, que articular saberes permite un acercamwpto distinto a los dj.
versos niveles de realidad, permite ver la perspectiva total.

Proponemos que una triada posible para empezar a responder las inte-
rrogantes arriba planteadas puede ser la siguiente:

- Historia Socioambiental: aqui consideramos importante rea-
lizar la lectura historica incorporando Io politico y lo ideol6gico
de los cambios y las transformaciones histéricas. Se apoya mu-
cho en la historia social con principios epistémicos de ruptura
ante la historia tradicional (Bourdieu, 2005).

La Historia ambiental comprende los estudios acerca de los cam-
bios que se han dado en el transcurso de! tiempo entre los sis-
temas humanos y ambientales e incluye tematicas confluyentes
con una gran cantidad de disciplinas, desde la éticay la I_ilosofia
ambiental, hasta la sociologia rural y economia ecologica (To-
rrealba, 2011).

- Procesos de Investigacién: la participacion en los procesos de
investigacion promueve el pensamiento critico, el ﬂ.[lf’lllSlS de los
procesos, la problematizacion de lo dado y de la realidad.

- Etica, Cultura y Arte: lo cultural no se fabrica, se copstituye 8
lo largo de una historia y conlleva una signiﬁcacléq lt}tr{nseca
desde el lugar donde se genera. La sociedad mundializada ha
fabricado desde los centros de poder una serie de simbolos cultu-
rales que han promovido falsas identidades sociales.

Ahora todavia nos quedan por resolver otras cuestiones cruc.iales: LES
posible desarrollar e implementar una pedagogia que permita la for-
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macion de profesionales universitarios transdisciplinares? ;Cuales son
los obstdculos y cudles son las posibilidades que tenemos para lograr
esa formacion? Podemos considerar que “las crisis paradigmaticas y
reflexidn critica al interior de algunas disciplinas han contribuido a re-
conocer la complejidad en la produccién de realidades, asi como la
complejizacion social para reorientarse hacia la transdisciplinariedad”
(Miranda, 2008, p. 3).

Las propuestas para la transdisciplinariedad son variadas: Gibbbons,
Limoges, Noworthy, Schwartzman, Scott y Trow (en Miranda, 2008)
denominan modo 2 a una nueva forma de producir conocimiento que
es transdisciplinario, heterogéneo, heterdrquico. Ya que, para ellos, la
transdisciplinariedad significa también establecer alianzas con secto-
res diversos para abordar un problema especifico en un “contexto lo-
calizado” (ib{dem). Segiin se dice, esta visién conlleva los riesgos de
supeditar las universidades a demandas empresariales de determinadas
necesidades de formacién.

Nosotros, por el contrario, pensamos que el cambio inicia en un com-
promiso de parte de los centros de poder econdmico y politico hacia
nuevos criterios de progreso, por eso coincidimos con Miranda Gier-
bolini en que la educacion universitaria no puede alejarse de la idea de
que el curriculo educativo tiene un fuerte componente politico. Esta
autora observa como Brunner (Pinar, Reynolds, Slattery y Taubman,
2000) ha reconocido que han sido las crisis politicas y econémicas de
los afios sesenta las que lo obligaron a pensar en incorporar dentro de
los curriculos educativos el texto politico: “consideraba que se nos iba
la vida si no atendiamos las consecuencias sociales de nuestro saber y
la distancia que se ha tomado ante los asuntos politicos, dando lugar a

conceptuar el entendimiento de curriculo como texto politico” (Miran-
da, 2008, p. 5).

Asf, y siguiendo a Miranda Gierbolini, surge la Pedagogia de los Bor-
dés (propuesta por Aronowitz y Giroux en 1991) como alternativa para
pensar la re-territorializacion del poder y el conocimiento y asf invo-
lucrar aquellos discursos que han estado marginados dentro del cono-
cimiento, Consideramos que un inicio para la transdisciplinariedad es
Precisamente incorporar dentro del curriculo el anlisis critico del dis-
curso del poder, pues este ha construido “equivocados saberes” desde
“falsas certidumbres”, por eso es que “la certidumbre se va desvane-
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ciendo en la frontera compartida por otros” (ibidem). Por esta razon,
pensamos que no es posible la transformacién hacia una pedagogia
transdisciplinaria y sustentable sin pensar en un proceso pcc!agéglco
que no implique incluir procesos de resistencia de contra dlscu1_'sos,
contra textos y contra memorias, tal como lo proponen Aronowitz y
Giroux (1991).

Consideraciones parciales

Hay diversas experiencias ya citadas en las que se r:)bse'rvan esfuerzos
iniciales para concretar el anhelo de la transd:sc;plmaflcdafi en Amé-
rica Latina, y desde luego, en México. En nuestra Universidad {X.uté-
noma Chapingo se podria iniciar en la tendencia de la sustenta!allxqad
transdisciplinar, si tomaramos uno de los cursos del area dg las ciencias
sociales desde el primer afio de la Preparatoria Agricola, e 1ptenn1tente.
mente en el nivel propedéutico hacer el planteamiento similar.

Ello seria apenas un primer paso para crear un acercamieqto hacia e]
pensamiento transdisciplinar de una forma curricular. Las areas de las
ciencias sociales y las experimentales son las que més se acercan a.la
transdisciplinariedad, si bien mantienen todavia la «1r1t‘erdlsc1p1mf1ne-
dad”. Luego, en los programas de licenciatura, por ejemplo, exls.teu
mis de cinco cursos sobre educcion ambiental a secas; y de educaclé.n
ambiental para la sustentabilidad, por lo general, dedicados al estudio
de los «problemas ecologicos».

Es por ello que hemos pensado que este tipo de curso colns'fitu‘ye una
buena plataforma para convertirse en una alternativa de dISCIPflnas in-
tegradoras para la sustentabilidad siempre y cuanc_lo se revisen y su-
pervisen integralmente sus contenidos y la forma d{: impartirlos a tr.avés
de un grupo de profesores y profesoras, pertenec:eptes a las distintas
areas del saber que abarca el campo de la sustentabihfiad, de’ manera tal
que sean ellos y ellas los responsables de este trénmt.o -hgma el Curri-
culo Transdisciplinar. Esta serfa una de las formas de iniciar de manera
formal un proceso que nos permita dar el salto necesario para camb!ar
del paradigma disciplinar a uno transdisciplinar, Pa.sand-o necesaria-
mente por una nueva organizacion académico-administrativa con 'Pase
en las divisiones o una estructura matricial dentro de la Universidad
Auténoma Chapingo.
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Conclusiones y recomendaciones generales

En este estudio se exploraron dos grandes dimensiones de los procesos
de vinculacién de la problematica ambiental con los curriculos de las
IES e IEAS en México. Una forma, de vinculacion practica, entendi-
da sobre todo como incorporacion de distintas maneras de la cuestién
ambiental en los planes de estudios. La otra, como la forma de investi-
gar, ademas de lo anterior, el como se va explorando los distintos me-
canismos de indagacion de la problematica ambiental en los diversos
productos (articulos, libros, eventos académicos, tesis de diferentes
niveles superiores educativos). Lo que hemos llamado el estado del
conocimiento en el periodo 2002-2012 en las universidades mexicanas.

Para las conclusiones generales conviene recordar la evolucién concep-
tual de este largo proceso de la cuestion ambiental en las universidades
que ha durado aproximadamente seis décadas en distintos ambitos in-
ternacionales y en nuesiro pais.

Podriamos decir que, de la denominaci6n inicial: “incorporacién de
la dimensién ambiental al curriculum universitario”, se transito a las
siguientes denominaciones: “medioambientalizar el curriculum”, “am-
bientalizacion curricular”, y recientemente, ya en la segunda década
del siglo xxi1, se ha denominado a este proceso como “sostenibilidad

curricular”.

Los argumentos fundamentales de estas diferentes denominaciones
obedecieron a la manera de cdmo se concebia la cuestién ambiental.
Inicialmente en los setenta y posteriormente, en los ochenta, cuando
dominaba la perspectiva de la educacién ambiental en el mundo so-
cialista de Tiblisi (actualmente Rusia) se utilizé el término “dimension
ambiental”. Nocidén que aludia a los aspectos olvidados, no tomados
en cuenta en los diversos planos de la vida social, en la planeacion del
desarrollo, en la creacidn de instituciones, en los cuerpos duros de las
disciplinas, en las politicas publicas, y por supuesto, en la educacion,
entre otros rubros sociales.

Se conceptualizd a la “dimension ambiental” como parte de la realidad
humana en la que se encuentran presentes las diversas formas en que
los seres humanos se han relacionado con su medio natural, a través
del tiempo (De Alba, 1993). La nocién de “medioambientalizacion” se
utilizaba de manera muy cercana a la primera, que hablaba de la incor-
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poracion de la dimensién ambiental, lo que no representaba ninguna
diferencia especifica, y por tanto, se utilizaban ambas expresiones.

Pero, posteriormente, ya en los noventa, especialmente en la reunién de
Rio 92 (Cumbre de 1a Tierra, Rio de Janeiro, Brasil, 1992) se cambid la
denominacién de lo ambiental como referente central, adoptandose de
manera oficial la denominacion de “desarrollo sustentable”, con lo que
se logré sefialar a este, como la utopia socialmente compartida,

Digamos que, en sintesis, consistié en pasar de la incorporacion de la
“educacién ambiental” a la “educacién ambiental para la sustentabij-
lidad”, y finalmente, a la “educacién para la sustentabilidad”, que es
la expresion actual y el reto fundamental en el que se debe centrar el
presente y futuro de la educacion en las universidades. En el capitulo
tres de este trabajo, se ha hecho un detenido andlisis de esta evolucion
conceptual y de su enfoque desde lo disciplinar hasta lo transdiscipli-
nario. El discurso de los académicos es diferente, conflictivo, no estd
suturado, es complejo. Pero sin duda expresa rasgos (en lo significante)
y momentos historicos.

Tendencias y propuestas

Otros aspectos interpelados en esta investigacion, tienen que ver con
las opciones que asumen los sujetos institucionales que, como parte de
las conclusiones generales, las subtitulamos como tendencias y pro-
puestas.

1) Sobre la denominacién del proceso curricular

Existen acciones dirigidas a la incorporacion de la dimensién ambiental
al curriculum universitario, a través de eventos académicos, simposios,
investigacion, viajes a diferentes comunidades, congresos, entre otras
pricticas educativas.

“Medioambientalizar el curriculum”: desde mas de tres décadas, a tra-
vés de las Naciones Unidas, surge la EAS como respuesta a los dafios
ocasionados al planeta por nuestra forma de vida. Tales como: la ero-
sidn, deforestacidn, explotacién desenfrenada de recursos, industriali-
zacion sin moderacién, asi como la contaminacion de suelos. Lo que
a su vez trae consigo a otros problemas: Destruccion de la capa de
ozono, cambio climatico y destruccion de ecosistemnas.
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Las acciones criticas de las instituciones de educacion superior deben
ser ecoldgicamente sanas, socialmente justas y econdmicamente via-
bles, para la actual poblacién y para las generaciones futuras. Las ins-
tituciones de educacién superior deben incluir estos conceptos en su
plan de estudios, en la investigacion y en la preparacion de estudiantes
para contribuir como ciudadanos que trabajan en la construccién de
una sociedad ambientalmente sana, justa. Asimismo, deberan incluir en
su proceso curricular ambiental, contenidos y actividades que soporten
una formacién ambiental integral, en la que se concientice el dafio que
ocasiona al medio ambiente nuestra actual forma de vida. A esto lo
llamamos “medioambientalizar el curriculum”. Lo que consiste en la
inclusion de temas con contenidos educativos sustentables de forma
transversal en las materias, sin que pierdan el contenido de la misma
drea de conocimiento. Esta aseveracién es una parte importante que
proponemos en nuestra perspectiva tedrica de este estudio (véase ca-
pitulol).

El papel del profesor es fundamental en esta materia y en la adquisicion
de aprendizajes relacionados a la educacion ambiental en estudiantes
de instituciones educativas en todos los niveles. Los docentes, como
mediadores, son responsables de la motivacion y de las estrategias que
utilicen para crear conciencia en ellos sobre el cuidado del medio am-
biente, pues de esto dependerd la importancia que los alumnos le den
a este tema. Es posible, a través de la teoria de la modificabilidad cog-
nitiva de Reueven Feuerstein (1980) que se logre el cambio positivo
deseado en los procesos cognitivos del alumno, haciendo que cambie
la forma de pensar y actuar hacia su entorno natural. No debemos ol-
vidar que los estudiantes actuales serdn los profesionistas del mafiana,
quienes deben poseer durante su formacion académica los aprendizajes
necesarios relacionados al cuidado del medio ambiente.

La educacion ambiental debe entenderse como ese proceso de aprendi-
zaje, en el que nos hacen comprender de manera real, el deterioro que
causamos al medio ambiente por nuestra forma de vida, nos hace sen-
timos parte del entorno, asi como a ser responsable del cuidado hacia
él. El propdsito de esta es crear conciencia en los sujetos, de manera
que se propicie el respeto del hombre hacia la naturaleza. Es por ello
que la actitud mental de la poblacién en general hacia el medio ambien-
te debe cambiar.

2) Acerca de las posiciones epistemoldgicas.
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Hemos pasado de la multidisciplinariedad, que es el estudio de variag
disciplinas sin integrarse, a la interdisciplinariedad, que es preferente.
mente, una interseccion de las ciencias naturales con las ciencias sq.
ciales. Una conexién holistica con la realidad, de especial importancig
para comprender y resolver problemas ambientales. En ella intervieney
ciencias biolégicas, fisicas, sociales, entre otras. Debemos transitar ha.
cia la transdisciplinariedad, donde se entrelacen diversas disciplinas en
el contexto de un mismo paradigma, de un mismo método de investj.
gacion. En cierto modo, desde una misma visién del mundo, donde
los planes curriculares estén dirigidos a un objetivo, en este caso, Iy
educacién ambiental para la sustentabilidad. Deben reforzarse valoreg
en los alumnos para que tomen conciencia de la preservacion, el cuj.
dado y la conservacién del medio ambiente. Para esto, tienen que ser
analizados y seleccionados cuidadosamente los contenidos curriculares
para aplicarlos en las dreas académicas. Se deben tener en cuenta log
procesos cognitivos y actitudinales del alumno y el maestro al realizay
los cambios al curriculo.

La transversalidad ambiental es un conjunto de conocimientos, que sin
constituirse en dreas concretas, debe estar presentes en todas ellas, im-
pregnando las pricticas del curriculum. En sintesis, pasar de la disci-
plinariedad a la transdisciplinariedad supone el siguiente tratamiento.

3) En torno a la expresién formal en el curriculum.

El tratamiento disciplinar: La Educacién Ambiental como disciplina
especifica y como asignatura, no es lo deseable.

El tratamiento multidisciplinar: Los aspectos medioambientales incor-

porados aisladamente en diversas materias, generalmente de ciencias
naturales, no es lo deseable.

El tratamiento interdisciplinar: La Educacion Ambiental cuando esta pre-
sente en todas las disciplinas es una mejor opcién. Esto si es deseable.

El tratamiento transdisciplinar: La Educacién Ambiental cuando im-

pregna de manera pertinente todo el curriculum de las distintas etapas,
desde los objetivos hasta los contenidos, es la 6ptima expresién dentro
del curriculum.

4) Acerca de los propésitos,

* Formacion integral en todos sentidos
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Lograr en los alumnos el desarrollo arménico de sus capacidades fisi-
cas, emocionales e intelectuales, basados en valores y principios en los
educandos, para propiciar una realizacion plena y hacerlos participes
de la vida en sociedad, en la que decidan de manera responsable sus
objetivos y aspiraciones.

* Sensibilizacién, toma de conciencia y ampliacién de los cono-
cimientos

Se debe impartir educacién ambiental para la sustentabilidad con acti-
tudes, valores, principios y ética desde el enfoque de ejes transversales,
esto demandara del profesor una capacitacién adicional con el objeto de
poder atender a profundidad los temas a tratar y favorecer el desarrollo
personal y profesional de los alumnos; el profesor funge como media-
dor o guia en este proceso.

* Poner la realidad de los alumnos en los contextos

Con el saber cognitivo crear conciencia ambiental en los alumnos. Que
ellos entiendan el impacto que tienen las acciones del ser humano en
el ambiente, con efectos de prevencidn, y no solamente para remediar
la situacién.

S) El rol de los sujetos sociales educativos

Es necesaria una nueva formacion ética, ambiental y social de la que
sean participes todos los seres humanos para que podamos vivir en ar-
monia con la naturaleza. Fomentar actitudes, principios y valores, mo-
dificar comportamientos, asi como nuestras relaciones interpersonales
hacia otros seres humanos y hacia la naturaleza.

La educacién ambiental para la sustentabilidad, como proyecto edu-
cativo, es el conjunto de conocimientos que se transmiten al alumno,
buscando que este se comprometa a mejorar las condiciones de vida
de la sociedad en general. El propdsito suyo, es que las colectividades
y los individuos entiendan la complejidad del medio ambiente, que se
da a raiz de la interaccién de aspectos biolégicos, sociales, culturales,
fisicos y econémicos.

El objetivo general del presente trabajo, propuesto al inicio, fue ela-
borar el estado de conocimiento en el periodo 2002-2012, sobre la in-
corporacion de la EAS. Para llevar a cabo los objetivos especificos se
recopild informacién de tesis, memorias de eventos académicos, libros,
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capitulos de libros en los DEIS de Agroecologia y DICIFO, misma que
se encuentra reportada, analizada a través del APDCA y sistematizada

en este trabajo de investigacion.
De los objetivos especificos y su cumplimiento.

¢ Elaborar el estado de conocimiento en torno a la incorporacién
de la educacién ambiental en las universidades ptblicas auténo-
mas del centro-sur del pais.

» Elaborar el estado de conocimiento en torno a la educacién am-
biental especificamente en algunos DEIS de la UACh.

Se documentd y sistematizé la produccién de conocimiento sobre edu-
cacién ambiental para la sustentabilidad en los DEIS de Agroecologia
y DICIFO, Fitotecnia, Sociologia Rural, Preparatoria Agricola y Suelos
a través de los datos obtenidos en los instrumentos aplicados y docu-
mentos bibliograficos.

» Elaborar una base de datos con los productos y experiencias
académicas encontradas en los documentos para consultas pos-
teriores.

Se elabord la referida base de datos con la informacién bibliogra-
fica obtenida, para consultas posteriores.

» Analizar la etapa actual de la incorporacién de la EAS en el
curriculum de Ios DEIS.

Se analizo a través del Analisis Politico del Discurso Curricular Am-
biental la informacién obtenida mediante los instrumentos aplicados y
documentos bibliograficos recabados en los DEIS de la UACh.

» Contribuir con sugerencias y recomendaciones para mejorar la
integracion de la EAS, en los DEIS de referencia.

En el apartado anterior se comentaron las tendencias y propuestas he-
chas a este trabajo.

En la parte cualitativa se observé que existe interés por los participantes
en algunas de las encuestas realizadas, para que haya un cambio hacia
el mejoramiento de los planes de estudio; sobre todo en el DEIS de
Agroecologia en el que existe un planteamiento en el que la educacién
ambiental es el enfoque de origen del nuevo plan, implementado en
2014. Se espera que los estudiantes tengan otro enfoque de la EAS y
€s0 se corrobora con el mimero de tesis escritas.
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Este trabajo de investigacién estuvo ligado a un proyecto nacional res-
paldado por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE)
y coordinado en esta institucién (UACh) por el Dr. Liberio Victorino
Ramirez. El COMIE establece que “El objetivo principal de la Asocia-
ci6n es conjuntar acciones e intereses comunes de los investigadores en
el drea educativa, con el fin de fomentar la investigacion de calidad que
incida en las practicas y politicas de la investigacion educativa”. Una
de sus principales acciones es la revision y difusién del estado del co-
nocimiento de la investigacion educativa en el pais cada 10 afios (2002-
2012). Toca en este caso el andlisis del estado de conocimiento de la
EAS en las universidades piiblicas del Estado de México. En la UACh,
dicho trabajo de investigacion corresponde a los DEIS antes referidos.

Recomendaciones

Iniciamos con el andlisis cuantitativo de la informacion obtenida a tra-
vés de los productos bibliograficos recabados y llega a su fin con el
analisis cualitativo a través de la herramienta metodologica del Anéli-
sis Politico del Discurso Curricular de la Educacién Ambiental para la
Sustentabilidad (APDCEAS). Aunque se cumplieron los objetivos de
la investigacion casi en su totalidad, aiin quedan temas en los que se
puede continuar con esta investigacion; sobre todo en temdticas que se
pueden trabajar més a profundidad sobre los actores sociales y el papel
que juegan en la UACh, por ejemplo:

- Indagar mas sobre aspectos pendientes que tienen que ver con
la EAS, la formacion profesional y el mundo del empleo.

- Acciones de la UACh referentes a la EAS en el Programa de la
Agenda Ambiental.

- La EAS y la produccidn de alimentos organicos.

- Fortalecer proyectos de escuelas agroecoldgicas en las comu-
nidades.

- Diseflar un programa de formacion de profesores e investiga-
dores para la transversalizacion curricular ambiental.

La informacion obtenida, a través de los afios 2012 a 2014, queda plas-
mada en este trabajo de investigacion, el cual es de utilidad a la UACh
como consulta, asi como a diferentes instituciones y personas que estén
interesadas en el estado de conocimiento del tema en las universidades
e incluso en cualquier nivel de educacién basica y media superior.
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ANUIES

AMEAD

Cecadesu

CDS
CICA
CNIEAS

COMIE
CIEASITI
CP

Complexus

Conacyt
DGIP

Anexos

Siglas y acrénimos

Asaociacion Nacional de Universidades e Institucio-
nes. De Educacion Superior

Asociacion Mexicana de Educacion Agricola Superior

Centro de Educacion y Capacitacién para el Desarro-
llo Sustentable

Comisién de Desarrollo Sustentable
Congreso Internacional de Ciencias Ambientales

Congreso Nacional de Investigacién en Educacion
Ambiental para la Sustentabilidad

Consejo Mexicano de Investigacion Educativa

Congreso Internacional de Educacién Ambiental para
la Sustentabilidad desde la Innovacidn, Transdiscipli-
nariedad e Interculturalidad

Colegio de Posgraduados

Consorcio Mexicano de Programas Ambientales Uni-
versitarios para el Desarrollo Sustentable

Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia

Direccion General de Investigacion y Posgrado
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EDS
EAS
FNEAS

FES
ISCEEM

IAU
IEAS

IES
IISUE

IISEHMER

INEGI
IRESIE

MIIDE

NAAEE
ONU
PND
PNPC
PNUMA
Prodep
PROMEP
Sedesol

Educacion para el Desarrollo Sustentable
Educacién ambiental para la sustentabilidad

Foro Nacional de Educacién Ambiental para la Sus-
tentabilidad FAO Organizacion de las Naciones Unj-
das para la Alimentacién y la Agricultura

Facultades de Estudios Superiores de la UNAM

Instituto Superior de Ciencias de la Educacion def
Estado de México

Asociacion Internacional de Universidades

Investigacion en Educacion Ambiental para la Susten.
tabilidad

Instituciones de Educacién Superior

Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y Ia
Educacion

Instituto de Investigaciones Socioambientales, Educa-
tivas y Humanisticas para el Medio Rural

Instituto Nacional de Estadistica y Geografia

{ndice de Revistas de Educacién Superior e Investiga-
cién Educativa

Maestria en Intervencion e Innovacién para el Desa-
rrollo Educativo

Asociacién Norteamericana de Educacidn Ambiental
Organizacion de las Naciones Unidas

Programa Nacional de Desarrollo

Programa Nacional de Posgrado de Calidad del Conacyt
Programa de Naciones Unidas para el Medio Ambiente
Programa para el Desarrollo Profesional Docente
Programa de Mejoramiento del Profesorado

Secretaria de Desarrollo Social
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Semarnat
SEP
SNI
SRE
TIC
UACM
UDEG
UASLP
UAGro
UG
UICN

UNAM

Unesco

UACh
UPN

uv
UAEM
UAEMex

Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales
Secretaria de Educacién Piiblica

Sistema Nacional de Investigadores del Conacyt
Secretaria de Relaciones Exteriores

Tecnologias de Ia Informacién y la Comunicacion
Universidad Auténoma de la Ciudad de México
Universidad de Guadalajara

Universidad Auténoma de San Luis Potosi
Universidad Auténoma de Guerrero

Universidad de Guanajuato

Unién Internacional para la Conservacidn de la Natu-
raleza

Universidad Nacional Auténoma de México

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educa-
cion, la Ciencia y la Cultura

Universidad Auténoma Chapingo
Universidad Pedagé6gica Nacional
Universidad Veracruzana

Universidad Auténoma del Estado de Morelos
Universidad Auténoma del Estado de México
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II. Equipo de trabajo nacional. Estado del conocimiento érea 3.
“Educacién ambiental para la sustentabilidad’*

Coordinadores Generales: Dr. Edgar Gonzalez Gaudiano y Dr. Migue]
Angel Arias Ortega

lera. Investigacién en educacién ambiental para la
sustentabilidad en México (2002-2011)

Liberio Victorino Ramirez

. Estado/ |
Nam. Nombre Correo institucién
Eduardo S. Lopez-Heméndez i
6 p eduard?s.lopezh@gm&fll. Tabasco
Ana Luisa Bustos Ramdn com amluSSO@hotmmI.com
Jalisco
7 Elba Castro Rosales ecastro@cucba.udg.mx IA'gl.iaSCa-
ientes
. . H 'l.
Javier Reyes Ruiz reyesruiz7(@hotmail.com Zacatecas
Colima
Evodia Silva Rivera esilva.rivera@gmail.com
8 heli " Veracruz
Helio Garcia Campos ge-helio@gmail.com
: ! - Chiapas
R i .COM.
9 Felipe Reyes Escutia felitesis@yahoo.com.mx Oaxaca
S . ; . Tec-Mon-
10 Georgina Villanueva Espinosa | gvillanu@itesm.mx LR
terrey
Gladys Aguirre gladisab@pgmail.com
= Maria del Carmen Lomeli lotneli-carmen@hotmail. Durenge
Jéuregui com
12 Irma Niifiez Tancredi iramant@gmail.com UNAM
Baja
California
13 Jorge Ramirez biologicas@hotmail.com Baja
California
Sur

25. Este anexo es del proyecto nacional coordinado por el COMIE. Su incorporacién
como anexo s6lo es para referenciar la participacion de Liberio Victorino Ramirez y
el equipo de la UACh en la construccién del estado de conocimiento en las entidades
federativas: Estado de México, Morelos y Guerrero,
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victorinoramirezliberio@ Estado de
14 Selene Dolores Ramirez yahoo.com.mx México
Roque
Lorena Martinez Imartinez@xochitla.org.mx
Imnieto@uaslp.mx
Luz Maria Nieto Caraveo
pmm@uaslp.mx
Pedro Medellin Milan San Luis
15 pmm@uaslp.mx
Beatriz Liliana Gémez Olivo Potos!
beatriz.gomez@uaslp.mx
Edgar Alfonso Pérez Garcia
edgarperez{@uaslp.mx
16 Ma. Teresa Vizquez vazmarile@gmail.com SEP
Sinaloa
17 Marco Alduenda Rincones m_alduenda@yehoo.com. Sonora
mx .
Nayarit
Nomma Yolanda Mota Palo- Nuevo
mino nmota@uadec.edu.mx rosy.
18 \ Ledn
valdez@gmail.com Coghuil
Rosa Elvira Valdés s
19 Olga Vazquez Guzman vazguzolga@hotmail.com | Tlaxcala
Oscar Dorado odorado@uaem.mx Morelos
20 . ) victorinoramirezliberio@
Liberio Victorino Ramirez yahoo.com.mx Guerrero
PNUD,
I’NuMa,
. . . UNESCO,
21 Pamela Orgeldinger p.orgeldinger@gmail.com UNICEF,
OEA, FAOQ,
OMS
Univer-
sidad Pe-
22 Rafael T. Ramirez Beltrén rtramirez095@yahoo.com. dagt?glca
mx Nacional
Unidad 095
23 Raiil Calixto Flores calixtoflores@hotmail .com Conacyt
Promep
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e

24 Sandra Bustillos Duran sbustill@uacj.mx Chihuahus
25 Shafia Stucar Succar shafia@quijote.ugto.mx Guanajuato
26 Reynalda Soriano Pefia reynaspea@yahoo.com.mx | Querétaro
Eventos
nacionales,
27 Sonia Rodales Romero soni_rosal@yahoo.com. mx S
= coloquios,
Ccongresos,
ferias, etc.
Yucatin
. . . ! Quintana
28 Verdnice FrancoToriz ceiba_maya@hotmail.com Roo
Campeche
29 Verdnica Grimaldi Papadé- veronica _grimaldi@hot- Hidalgo
pulos mail.com
A . . . Distrito
30 Miguel Angel Arias Ortega | marias69@gmail.com Federal®
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Entrevista a
profundidad
para informantes
calificados
aplicada a

III. Disefio de instrumentos:

a) Directivos

NS

b) Expertos en el tema

a) Profesores que imparten
la materia

WAL NA

a) Estudiantes de los dos
DEIS

TA
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Cuestionario 1
UNIVERSIDAD AUTONOMA CHAPINGO
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA RURAL

PROYECTO DE INVESTIGACION: EDUCACION AMBIENTAL
PARA LA SUSTENTABILIDAD. ESTADO DE CONOCIMIENTQ
2002-20012 (Clave DGIP 12010502).

CUESTIONARIO NUMERO
FECHA_ / [/
Lugar:

Realizo:

CUESTIONARIOS PARA DIRECTIVOS DE LOS DEIS (Departa-
mento de Enseiianza, Investigacién y Servicic) DE LA UACh.

1. Dentro del plan de estudios del DEIS al que usted pertenece
se imparte la materia de Educacion Ambiental para la Sustenta-
bilidad?

e Si, ;desde qué perspectiva tedrica y de qué manera se organiza
como contenido y/o actividad practica?

* No, ;se tiene el propésito de su incorporacion?

2. De la participacion académica en el Programa Ambiental Uni-
versitario ;Qué acciones impactan en la formacién de los alum-
nos?

3. {En su departamento existen acciones que impulsen la Educa-
cion Ambiental para la Sustentabilidad?

4.;Cudl es su opinion de la investigaciéon de la Educacién
Ambiental para la Sustentabilidad, en el DEIS?

5. {Considera que la Investigacién en Educacion Ambiental para
la Sustentabilidad del DEIS al que pertenece, tiene relacién con
las funciones de docencia, servicio y difusién de la cultura?

6.(Qué habria que mejorar o modificar en los contenidos y
acciones emprendidos en torno a la Educacion Ambiental para
la Sustentabilidad en el plan de estudios y en la investigacién?
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Cuestionario 2
UNIVERSIDAD AUTONOMA CHAPINGO
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA RURAL

PROYECTO DE INVESTIGACION: EDUCACION AMBIENTAL
PARA LA SUSTENTABILIDAD. ESTADO DE CONOCIMIENTO
2002-20012 (Clave DGIP 12010502)

FECHA / /
Lugar:

Realizd:

Guia de entrevista para informantes clave de la Universidad Autonoma
Chapingo (Maestros expertos en el tema)

Materias que imparte el entrevistado en licenciatura y posgrado.

1. ;Qué opinién le merecen las politicas publicas disefladas en
México para la Educacién Ambiental para la sustentabilidad, son
coherentes con las exigencias medioambientales?

2. {Cuél es su opini6n acerca de las luchas sociales sobre Educa-
cién Ambiental y/o Sustentabilidad?

3. ;Considera que existe en México una legislacioén clara y una
politica ambiental que realmente sancione a los individuos,
empresas, o comunidades contaminantes?

4, ;Cualeshansidolas facilidades que le ha otorgado la Universidad
Auténoma Chapingo para la difusién o publicacion de trabajos
referentes a la Educacion Ambiental para la Sustentabilidad?

5. {Qué modificaciones considera pertinente a realizar en el curri-
culo de licenciatura y / o posgrado en el que usted labora?

6. ;Qué estrategias didacticas, recursos, o acciones desarrolla para
contribuir a la Educacion Ambiental para la Sustentabilidad?

7. A su consideracion ;cudles son los retos que enfrenta la Educa-
cion Ambiental para la Sustentabilidad?

8.;Cudles son sus expectativas con respecto a la educacién
ambiental para la sustentabilidad?
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Cuestionario 3
UNIVERSIDAD AUTONOMA CHAPINGO
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA RURAL

PROYECTO DE INVESTIGACION: EDUCACION AMBIENTA;

PARA LA SUSTENTABILIDAD. ESTADO DE CONOCIMIENTQ
2002-20012 (Clave DGIP 12010502).

FECHA / /
Lugar:
Realizé:

Preguntas para los profesores que imparten la asignatura donde se ubj.
can contenidos ambientales en los DEIS (Departamento de Ensefianza,
Investigacioén y Servicio) de la UACh.

1. Dentro del programa de su materia existen contenidos relacio.
nados con la educacion ambiental, nos puede explicar ;desde qué
enfoque curricular y de qué manera se organizan los contenidog
y/o actividad tedrico/préctico?

2. Sabemos de la participacién de varios académicos en el Pro-
grama Ambiental Universitario ;Qué acciones de este programa
impactan directamente en la formacién de los alumnos?

3. (Existen otras acciones que se impulsen como DEIS,
relacionadas con la educacién ambiental para la sustentabilidad
en las que usted y sus alumnos participan?

4. ;Valora algin impacto significativo en el aprendizaje y la
conciencia de los estudiantes hacia el problema ambiental como
resultado de los contenidos y acciones emprendidos por la
educacién ambiental para la sustentabilidad?

5.¢{Qué habria que mejorar o modificar en los contenidos y
acciones emprendidos por la educacién ambiental para la

sustentabilidad en su materia y en general en el plan de estudios
del DEIS?
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Cuestionario 4
UNIVERSIDAD AUTONOMA CHAPINGO
DEPARTAMENTO DE SOCIOLOGIA RURAL

PROYECTO DE INVESTIGACION: EDUCACION AMBIENTAL
PARA LA SUSTENTABILIDAD. ESTADO DE CONOCIMIENTO
2002-2012 (Clave DGIP 12010502).

Codigo:
Nuamero de Folio:
Cuestionario Niimero:
Fecha / /
Lugar (DEIS):

Encuestador:

Hora de inicio:

Cuestionario para alumnos de licenciatura y posgrado de la Universi-
dad Auténoma Chapingo.

Introduccion

El presente cuestionario es confidencial y andnimo, fue elaborado con
el fin de conocer problemas y propuestas alternativas a los procesos de
investigacion de los temas de la Educacion Ambiental para la Susten-
tabilidad. Tus respuestas contribuirdn al fortalecimiento de este campo
de estudio en nuestro pais.

Datos personales
Sexo: (F) (M) Edad

Grado: Grupo:
Semestre:

Nombre de la licenciatura que cursa:

Percepcitn de la educacién Ambiental para la sustentabilidad

1. ;Manejas el término Educacién Ambiental para la sustentabi-
lidad?
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() Mucho -7
{) Regular
() Poco
() Nada

2. {Conoces la evolucién tedrica de la Educacién Ambiental para
la Sustentabilidad?

() Mucho
{) Regular
() Poco

() Nada

3. [,Ident‘iﬁcas las reuniones internacionales mas importantes para
la definicién de la Educacién Ambiental para la Sustentabilidad?

() Mucho
() Regular
() Poco

() Nada

4.- {;Has visit.ado instituciones, oficinas o grupos sociales que
realicen trabajos sobre la Educacién Ambiental para la Susten-
tabilidad?

() Mucho
() Regular
() Poco

{) Nada

5. ;Consideras que las instituciones creadas en México para la
Educacién Ambiental para la sustentabilidad, ayudan al mejora-
miento del medio ambiente?

() Mucho

() Regular
{} Poco
() Nada
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Visioén del medio ambiente
6. ;Sabes en qué consiste el deterioro de los recursos naturales?
() Mucho
() Regular
() Poco

() Nada

7. ¢Identificas la contaminacién ambiental en la zona donde
habitas?

() Mucho
() Regular
{) Poco

() Nada

8. (Has realizado trabajos, acciones o tareas para mitigar la
contaminacién ambiental en el lugar donde habitas?

() Mucho

() Regular

{} Poco

() Nada

9. ;Conoces el problema del deterioro de la capa de ozono?

() Mucho

O Poco

() Regular

() Nada

10. ;Identificas las consecuencias del cambio climatico?

() Mucho

() Regular

() Paco

(3 Nada
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Etica y responsabilidad profesional sustentable

11. ; Tiras en la via publica los desechos y residuos que generas en
tu vida cotidiana?

() Mucho
() Regular
() Poco

() Nada

12. ¢Reduces, reciclas o reutilizas los residuos que generas dia.
riamente?

() Mucho
() Regular
() Poco

() Nada

13. ;Has identificado industrias, negocios, oficinas, personas que
contaminen ¢l medio ambiente?

() Mucho
() Regular
0 Poco

() Nada

14. ;Consideras que el gobierno -en sus diferentes niveles-, es el
lnico responsable de mitigar el deterioro ambiental?

() Mucho '
() Regular ]
() Poco
() Nada

15. (Fomentas, difundes y explicas la Educacién Ambiental para
la Sustentabilidad?

{) Mucho
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() Regular
() Poco
() Nada

Formacién de Educacion Ambiental para la sustentabilidad

16. ;Es congruente la formacion profesional que recibes con la
realidad de tu entorno respecto a la Educacién Ambiental para
la Sustentabilidad?

{) Mucho
(O Regular
() Poco

() Nada

17. {Son oportunos para tu contexto los conocimientos acerca de la
Educacion Ambiental para la Sustentabilidad?

{) Mucho
{) Regular
(} Poco
() Nada
18. ;Conoces el Programa de la Agenda Ambiental Universitaria?
() Mucho
() Regular
() Poco
() Nada

19. ;Estas participando en el Programa de la Agenda Ambiental
Universitaria?

{) Mucho
() Regular
() Poco

() Nada
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T ey e

Entrevistas

ENTREVISTA AL DIRECTOR DE AGROECOLOGIA
M. C. JOSE NELSON MONTOYA TOLEDO

RG 1.- ;Cual es la problematica que presenta el curriculum de la ca-
rrera de Agroecologia en los ultimos diez afios y cudl la que presen-
ta el nuevo entorno que se estd generando e incidiendo en la oferta y
demanda de los agrénomos que se forman en esta tendencia o campo
especifico de la Agronomia?

NM.- La problemadtica del curriculum en el programa educativo de
Agroecologia es que nuestra poblacién estudiantil no crece, o su cre-
cimiento es muy lento y s6lo presenta histéricamente algunos picos
de generaciones grandes que nos duplican de un aiio a otro la matri-
cula, pero normalmente vuelve a caer a los mismos niveles, tenemos
un diagndstico no muy preciso, pero existe la percepcién de que hay
un problema grave en la preparatoria, sabemos que maneja un discur-
s0 en contra de la Agroecologfa y genera una serie de comentarios, a
veces despectivos, dogmaticos, sin conocimiento y a los muchachos de
preparatoria es muy fécil influenciarlos con estos estereotipos o ideas
negativas y esto se refleja claramente en nuestra matricula, ya que el
ingreso a preparatoria es muy bajo en el departamento en particular,
con nosotros; la mayoria de los estudiantes vienen de propedéutico, te-
nemos que aproximadamente entre un 60% y un 70% de nuestra pobla-
cion estudiantil son egresados de propedéutico. No de la preparatoria
agricola.
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La otra problematica que presenta el curriculum (que presentaba) era |3
falta de actualizacién de los contenidos (plan educativo) a partir del afig
pasado iniciamos un proceso de reestructuracidn y ya estd operando yp
nuevo plan de estudios, bajo enfoque de competencias y por créditog,
Ya tenemos dos generaciones en este nuevo plan de estudios y nosotrog
esperamos que la idea que tenemos los académicos del DEIS es que
nos estamos adelantando diez afios mds con esta propuesta integradory
y novedosa que plantea este nuevo plan de estudios.

RG 2.- ;Usted considera que con esa nueva reestructuraracion los conte-
nidos del curriculum o contenidos curriculares son los adecuados o no?

NM.- Nosotros estamos en constante andlisis, Agroecologia tiene up
consejo consultivo, tenemos una reunién anual con ellos y el afio pa-
sado pusimos a revisién nuestro plan de estudios por el consejo con-
sultivo, recibimos varios comentarios positivos, algunos negativos de]
nuevo plan de estudios, le dimos respuesta a esto, nosotros considera-
mos que es plan perfectible como todos, pero nosotros esperamos hacer
una reestructuracion a cinco afios cuando ya tengamos la primera ge-
neracién fuera, ahora consideramos que este plan de estudios tiene que
ver mucho més con la nueva realidad del pafs, del mundo y la nuevag
problemdticas que enfrenta la Agroecologia.

Y respecto a la segunda pregunta, bueno la segunda parte de la pregun-
ta, el entorno que esti incidiendo la oferta y demanda de los agrénomos
yo pienso que es muy complejo. La Agroecologia va contra corriente
de politica publica, politica econémica, mundial, modelo de desarrollo
mundial y ahora en esta coyuntura de “reformas estructurales” que ha
llamado este gobierno, la Agroecologia se encuentra no solo contra co-
rriente sino al borde de la cascada. Muchos de nuestros planteamientos,
son un paradigma distinto de la produccién agricola, y serian arrastra-
dos con todo este asunto que se pretende ahora con la ley energética.
Que pretende dar prioridad de uso de la tierra a la extraccién de mine-
rales de combustibles fosiles etc., por sobre la actividad agropecuaria;
entonces esto también pone en un callején sin salida a las comunidades.
Sabemos que en México la propiedad social de la tierra es importan-
tisima. El 70% de la superficie estd en manos comunales y ejidales,
entonces, esos planteamientos estdn poniendo a las comunidades en
un jaque y todavia viene la reforma para el campo y no sabemos qué
sorpresas nos traigan los transgénicos, el cambio climético que es una
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realidad. Ya no hablamos de mitigacién, nosotros tenemos que hablar
de cdmo nos vamos adaptar a los efectos del cambio climatico que esta-
mos viendo, como eso afecta la produccién agricola y el nuevo entorno
de las demandas de los mercados por productos orgénicos, agroeco-
l6gicos etc. Esto nos pone en tela de juicio nuevamente, debido que a
veces parece que esas posturas privilegian sélo la agricultura organica
y que los mercados sé6lo benefician a los que tienen mucho, y que estas
medidas no ayudan a la produccién de alimentos sanos y accesibles
para toda la poblacion.

RG 3.- ;Cuales son las polémicas que se estin dando en los estudios
del campo de la Agroecologia en la actualidad y cudl es su incidencia
en las politica piblicas de 1a agricultura desde el gobierno federal espe-
cialmente desde la Sagarpa en México?

NM.- Las polémicas son todas porque la Agroecologia es una discipli-
na que estd en constante construccion y reconstruccién. Al menos en
México se manifiestan cuatro grandes corrientes dentro del pensamien-
to agroecoldgico, digamos dentro del paradigma hay matices y esas
matices estdn todas las posturas digamos de los seguidores de Altieri,
Glisman que es la otra linea, que son las dos lineas norteamericanas,
esta la linea de Sevilla en Espaiia, y estd la que pretendemos hacer,
una Agroecologia mexicana. Pero no nos ponemos de acuerdo tampo-
co y estdn los resabios de todo el trabajo del maestro Xolocotzi que
tiene mucho aporte a la Agroecologia. Yo creo que la parte mds impor-
tante debe ser la que estamos generando en México para México, en
Agroecologia tenemos mads de 21 afios, somos el primer programa en
Meéxico y no se si en América Latina y pienso que estamos cortos, que
no somos una referencia como debiéramos ser y eso es algo en lo que
estamos en deuda internamente con nuestra poblacién e internamente
con la universidad y con el pais. La incidencia politica yo creo que
es muy incipiente, salvo lo que han trabajado algunos agro ecélogos
desde la ONG (organizaciones no gubernamentales) con lo de la ley
de productos organicos que ahi va avanzando. Hay muchos problemas
con un sector minimo, se ha trabajado hacia Agricultura familiar, pero
pienso que no es tanto que ia Agroecologia este incidiendo de manera
real, sino més bien es la coyuntura de la FAO al denominar este afio el
Aflo de la agricultura Familiar. Por lo qué como dije, la incidencia ha
sido lamentablemente muy poca y creo también que es un asunto en el
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que esta involucrada la Universidad, nuestra Universidad no estd ingj.
diendo en politica publica, no tenemos una postura institucional, estg
es un reflejo del DEIS de Agroecologia y del interior de la Universidag

Rq 4.- (:,Qué papel juega el DEIS la Agroecologfa en el contexto de la
Universidad ante el Estado y ante las comunidades rurales que estip
produciendo en una Agricultura organica?

NM.-~ La Agroecologia es contestataria, por naturaleza porque es un
paradigma contrario a tedo lo que incluso esta casa de estudios tan
querida por nosotros a promovido por mucho tiempo. La Agroecologiy
va contra corriente incluso de la politica del pensar y del quehacer da
muchas cosas de la universidad. La Agroecologia tendria que ser el
nuevo estandarte de la universidad ante las realidades tan complicadag
socio ambientales que estdn ocurriendo en el pais. Lamentablemente
no hemos logrado ese peso, la universidad no lo ha considerado tampo-
co algo importante, tal vez porque nosotros mismos no hemos logradg
despegar. Ante las comunidades rurales yo creo que ahf si, aunque ej
Departamento ha estado digamos dentro de las comunidades, el trabg-
jo de vinculacién ha sido discreto en los wltimos afios en esta nueva
administracién; vamos a impulsar mas el trabajo de vinculacién cop
nuestras comunidades, Yo pienso que los agro ecélogos salen con un
chip distinto, el cual esta incidiendo afuera. Nuestros egresados forman
organizaciones en la poblacién civil, a través de pequefias empresas
sociales. Trabajando con mercados alternativos, no solo con organicos;
mercados locales, alimentacién saludable, derechos humanos. Pienso
que los agro ecologos formados aqui, si inciden fuera de la Univer-
sidad, aunque como decia, la vinculacién ha sido muy discreta en los
ultimos afios.

RG 5.- ;Qué elementos y criterios pueden considerar para valorar que
estan integrando contenidos educativos de una educacién ambiental
para la sustentabilidad de la vida productiva y social de ;os productores
Agropecuarios?

NM.- Nuestro nuevo programa si tiene contenidos ambientales, y les
llamamos “transversales” porqué la educacion ambiental atraviesa las
materias. No tenemos curricularmente una materia de educacion am-
biental, porque no creemos que esa sea la forma en la se aplique la
educacién ambiental en si. En muchos lugares se dice que por tener una
asignatura de educacién ambiental, con eso se sustenta la Agroecologia.
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En el DEIS la Educacién ambiental para la sustentabilidad se presenta
de forma transversal en la materia. La Agroecologia, Per sé, requiere de
una educacién ambiental para la vida, porque en si, busca todo aquello
que vaya a favor de la vida, de una vida saludable en todos los ambitos.
De repente se enfoca la Agroecologia sélo a la parte productiva ecold-
gica de alimentos o la produccién orginica, pero la Agroecologia va
mucho més all4, es una visién mucho més amplia de desarrollo arméni-
co del ser humano con el medio ambiente. Estos contenidos creo estan
si estin integrados en el plan de estudios, actualmente en este programa
por competencias, se trabaja mucho en el drea de valores y varios de
estos valores tienen que ver con las cuestiones ambientales, los saberes
ancestrales de las comunidades, en los que hay mucho conocimiento
en si. También la produccién de alimentos aqui, en Agroecologia tiene
que ver con cuestiones ambientales. Los estudiantes estin aprendiendo
por ejemplo, como realizar el reciclaje de residuos solidos-orgénicos
para la nutricién. Ahora vamos a trabajar una agenda ambiental depar-
tamental, queremos disminuir nuestra huella ecolégica, queremos ser
congruentes con lo que significa la Agroecologia, Empezamos a traba-
jar y a reducir aqui nuestros residuos de plésticos que generan las bote-
lias de agua, estamos trabajando con lamparas de censores inteligentes
para ahorrar energfa etc. Esta todo este asunto de biodigestores, de re-
ciclajes de agua de lluvia. Entonces considero que si se estdn llevando
a cabo acciones, sélo que los contenidos no estdn tan claros, porque
los nombres de nuestro programa educativo son raros. No hay cursos
curriculares que antes existian como: Biologia, Agronomia, Ecologia.
Actualmente son cursos llamados integradores, por ejemplo Dinamica
de Paisajes, en los que se ven cuestiones de Ecologia, Geografia, esa es
la forma que estamos abordando los cursos.

Pienso que el rol de nosotros es central, aunque considero nos falta
desprendernos de dogmas, porque de repente nuestros paradigmas se
vuelven “paradogmas”. Cito a un maestro muy querido, del cual he
aprendido mucho: “si nos volvemos més dogmaticos, eso no abona a la
Agroecologia para promover valores de multidisciplina, interdiscipli-
na y hasta transdisciplina™. Ahora con todas estas nuevas posturas, yo
creo que nuestro rol es central. Nosotros tendriamos que tener un rol de
apertura, al quehacer metodolégico, procedimental y teérico, porque la
misma Agroecologia, como le mencionaba anteriormente sigue tenien-
do corrientes y matices no hay una sola forma de verla. No hay una
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sola Agroecologia, existen diferentes posturas, incluso hay posturag de
la Agroecologfa fuera de la academia que estdn revolucionando Cosag,
Pienso que es un error alejarmos de esas posturas a veces dogméticag
algunas veces poco cientificas, cuando la Agroecologia propugna pm’-
valorar los conocimientos empiricos tradicionales ¢ integrarlos. Entoy,.
ces considero que en este nuevo cambio, es vital nuestra formacién’
primero nuestra capacitacién y poder demostrar esta apertura en lag
aulas con los estudiantes en utilizar distintas herramientas para cong.
truir el conocimiento. Estamos planteando que ahora el conocimientq
lo construimos entre el estudiante y el maestro. Es un proceso de acom-
pafiamiento, pero esto puede ser dificil de repente, desprenderse de [
catedra y querer jugar un rol méas de acompafiar, de coach digo YO o
de guia del proceso, a veces nos cuesta porque no estamos preparados,
para ello. Fuimos formados bajo otro modelo, en el cual el maestrg
tiene el control absoluto. Es un poco desprendernos del control. Piensg
que vamos en un camino correcto, pienso que los profesores de aquf
Se preocupan por capacitarse, por estar actualizados. Tenemos reunio-
nes, come academia cada quince dias, discutimos ideas aunque a veces
discrepamos. Nosotros mismos somos los primeros criticos de estos
procesos. Entonces, considero que nuestro rol es central, pero no en el
sentido de protagonismo, sino central en el sentido que tenemos que ser
los que generen este ambiente en los estudiantes; porque aunque se les
da un curso, como un propedéutico de las competencias de aprender a
aprender, los estudiantes también vienen con vicios. Vienen con una for-
macioén con estructuras conductistas, entonces de repente les debemos
decir “cambiate el chip, ahora tu eres el dueiio de tu aprendizaje”, La
evaluacién no es proceso sumativo, la evaluacién es un proceso cons-
tante, en el cual ti mismo tienes los instrumentos para saber c6mo vas
avanzando o no. No se trata de ponerte un niimero, etc. Son cuestiones
complicadas de llevar y hablar de un programa en competencias y por
créditos en la praxis. Teéricamente plasmar la calificacién en un papel
es fcil, deberia salir perfecto, pero a la hora de operar, estamos encon-
trando con que tenemos que mejorar, y asi como los estudiantes tienen
que cambiar de actitudes, nosotros como docentes también tenemos
que cambiarlas. Tenemos que abrir nuestra mente para poder trabajar
con este nuevo enfoque. Yo pienso que nos pide despojarnos del prota-
gonismo, lo primero que yo veo es eso, despojarme del protagonismo
y ayudar a mi estudiante. Dotar a mi estudiante de herramientas para
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que el pueda construir conocimiento, para que el pueda‘t'ener un pen-
samiento critico y decidir. Saber donde esta la informacion, analizarla
criticamente y decidir qué hacer con ella. Entonces yo como docepte
tengo que apoyar ese proceso en lugar de imponer un mettodo, técnica
o forma. Yo creo que ese es el mayor reto, el apoyo seria interactuando
con el alumno y no de protagonismo, entender que ahora nuestro papel
es guiar, orientar el proceso de aprendizaje a los muchachos.
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ENTREVISTA AL DIRECTOR DE LA DIVISION DE CIENCIAS
FORESTALES

DR. JORGE TORRES

RG.- ;Cuil es la problematica que presentan el curriculum de las carre-
ras de la DICIFO en los ultimos 10 afios?

JT.- La DICIFO imparte cuatro carreras, de las cuales tres son de am-
bito forestal y que tienen que ver con la parte ambiental, la cuarta es
la de licenciado en estadistica, que pudiera o no, tener que ver con la
parte ambiental. Los chicos de estadistica tienen un plan de estudios
que les permite, al final de su carrera, elegir varias materias optativas
y ahi es donde pudieran darle algun enfoque de diferente naturaleza,
ya sea econdémico ambiental o de otro tipo, en cuanto a la aplicacion
de la estadistica en estos campos. Las otras tres carreras son: Ingeniero
Forestal, Ingeniero en Restauracion Forestal e Ingeniero Industrial Fo-
restal. Los planes de estudio que tenemos hoy dia de estas tres carreras
tienen més de 20 afios que fueron elaborados, y asi han sido cursadas.
Durante este periodo, ha habido modificaciones minimas a lo largo de
estos 20 afios en materias. En algunos aspectos del plan de estudios los
cambios son minimos, y obviamente para responder a las condiciones
ambientales que hoy dia han cambiado considerablemente. Actualmen-
te tenemos otras condiciones, otras formas de ver la parte ambiental, o
la parte ambiental se estd integrando ahora a ser considerada para to-
mar decisiones en cuanto al uso y manejo de recursos naturales. En ese
sentido no podemos hablar de esa problematica actual del curriculum,
sino més bien que nuestro curriculum actual tendra que considerar esos
nuevos enfoques. Podria decir que nuestros planes de estudio de las tres
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carreras, tenian esa proyeccion o esa vision de lo que hoy dia ya ests
en el campo agrondmico, en el campo forestal en el campo ambientyj
Un ejemplo de ello es la creacién de la misma carrera de Restaura'
cion Forestal, en donde tiene un fuerte enfoque con materias ecolégi‘;a;
ambientales, que estdn preocupadas en cuanto al deterioro ambienty)
desde entonces ya se tenfa esa proyeccion, Hoy dia requerimos hace;
una evaluacién de esos nuevos enfoques, de esos nuevos cambios de
esas nuevas condiciones, tanto nacionales como internacionales de ;BSte
tema ambiental, para incorporarlas a los nuevos planes de estudios; en
este momento estamos trabajando precisamente en la restructuracidn de
los planes de estudio.

RG.- ;Cuil es logro o problemitica que se esta generando e incide ep
torno a la oferta y demanda de los agrénomos que se forman en esta
tendencia o campo especifico de la agronomia?

JT.-Desde luego que hay un cambio fuerte en cuanto a la demanda y
oferta de los agrénomos en el campo forestal hoy en dia, en cuanto 3
esas tendencias que estin prevaleciendo. Sobretodo yo diria en el cam.-
po ambiental, el campo del manejo de los recursos naturales, en caso de
manejo de los recursos forestales con un enfoque diferente para empe-
zar. ;Qué es el nuevo enfoque? El nuevo enfoque tiene que ser, hacia
ver el bosque de una forma diferente de como se veia hace tal vez 10
20, 30 afios. Donde solamente se veia la produccién de madera. Ho}:
dia el bosque esta valorado de otra. Se le incorporan nuevos valores a|
bosqpe que tienen que ver con aspectos ambientales; desde servicios
ambientales, servicios hidrologicos, captura de carbono, conservacién
513 la biodiversidad, belleza escénica, y obviamente como un elemento
importante en todo el problema del cambio climatico y de la litigacién
de impactos ambientales. Entonces ese es el nuevo enfoque, obviamen-
te nuestros estudiantes tienen que estar dentro de este nuevo marco, y
La rgws]ilc'tn y actualizacion de nuestros planes de estudios esta enfocado
acia alla.

Hay otro aspecto también importante, y va mas all4 de la parte ambien-
tal técnica, es el nuevo enfoque de la oferta y demanda del agrénomo.
El egresado tiene que estar enfocdndose, o estar preparado, crear en
€], un espiritu més emprendedor, en lugar de educarlo como empleado
del gobierno. Tenemeos que incidir en su formacién para que el vea las
cosas diferentes y se convierta en un empresario o un emprendedor
viendo todos estos nuevos enfoques.

i
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RG.- ;Cuiles son las probleméticas que se estan dando en los estudios
del campo en la DICIFO en la actualidad?

JT.- Bueno, evidentemente que ante estos nuevos enfoques, estos nue-
vos intereses, los trabajos de campo estan enfocados precisamente a
evaluar impactos ambientales. Estin enfocados a ser proyectos donde
la parte ambiental es incorporada. Estan enfocados hacia ver las posibi-
lidades del bosque con otros usos mas alla de la simple produccién de
madera, y eso nos ha llevado a desarrollar trabajos de campo, en donde
se busca desarrollar alternativas de usos, alternativas de proyectos en-
focadas a temas como: ecoturismo, conservacion de la biodiversidad,
manejo adecuado de fauna, y otros elementos que antes no se tocaban.
Simplemente era vamos a producir madera, cudntos metros ciibicos
produce el bosque, en fin, eso era el enfoque que se tenia. Siguiendo
con la pregunta, dice asi: “Y cuél es su incidencia en las politicas pu-
blicas de la agricultura desde el gobiemno federal” aqui hablan de la
Sagarpa, nosotros en particular tenemos poco contacio con la Sagarpa.
Nosotros tenemos contacto como instancia del gobierno federal con la
Conafor y ahf efectivamente tenemos incidencia en politica piblicas;
dando lineamientos en cuanto a cémo deberia estructurarse la politica
pliblica en el sector forestal, la universidad y la Division de Ciencias
Forestales (DICIFO). Participar en el Consejo Nacional Forestal, que
es un organo consultivo del gobierno federal en temas forestales, y por
medio de mi persona, participar como representante del sector acadé-
mico en este consejo, como titular del sector académico en este conse-
jo, y ahi es donde se discuten diferentes aspectos de politica en torno
al sector forestal. Es dénde llevamos opiniones muy concretas para dar
asesoria o dar opiniones en cuanto a la politica del gobiemo federal.

RG.- {Qué papel juega el DEIS de DICIFO en el contexto de la Univer-
sidad ante el Estado y ante las comunidades rurales?

En particular aqui hablaria de las comunidades rurales. Nosotros tene-
mos un papel importante dado que nuestros estudiantes, realizan tanto
su servicio social como sus estancias pre profesionales en diferentes
comunidades rurales; en dénde desarrollan diferentes trabajos, servicio
social, aportando algunos estudios, trabajos o proyectos para resolver
alguna situacién especifica en algunas comunidades rurales forestales
y en las estancias. Nuestros chicos van a las estancias a comunidades u
organizaciones o empresas que tienen que ver con la actividad forestal
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y es ahi donde ellos presentan proyectos que tratan de aportar alguna
repuesta a alguna problematica.

La tercera. ,Qué elementos y criterios se pueden considerase para va-
lorar que estin integrando contenidos educativos en una educacién
ambiental para la sustentabilidad de 1a vida productiva y social de los
productores agropecuarios de la zona?

JT.- Bueno aqui tenemos que decir, que los elementos que estamos
considerando integrar, dentro de nuestros planes de estudio, evidente-
mente hay varias materias que estin aportando este nuevo enfoque de
la parte ambiental. Hay evaluacion de impacto ambiental, aspectos de
manejo de cuencas, restauracion hidrolégica, aspectos de contamina-
cién, manejo y restauracién de fauna silvestre, manejo de 4reas natura-
les protegidas etc.

Existen diferentes elementos que van enfocados hacia esta parte de
educacién ambiental. Pensamos que hace falta, definitivamente, pero
esa es la parte que nos toca trabajar ahora en esta revisién de nuestros
planes de estudio, con un enfoque més ambiental; con este tipo de in-
formacién hacia nuestros estudiantes. Desde luego que hay temas més
actuales como: cambio climético, reduccion de emisiones de contami-
nantes de CO,, etc. Pero si existen elementos, que estin integrados en
la formacion de los estudiantes en el &mbito de educacién ambiental.

RG.- ({Qué rasgos considera usted que le faltan al actual plan de estu-
dios de las carreras? ;Qué rol juegan los profesores en este plan de estu-
dios? ;Cuales serfan los retos para completar el nuevo plan de estudios
en estas carreras?

JT.-Bien, en la primera parte de esta pregunta, los rasgos que considero
le faltan al actual plan de estudios de la carrera, lo estamos analizan-
do, ya que vamos a reestructurar nuestro plan de estudios de tal forma
que incorporemos nuevas materias y eliminemos otras que ya no tie-
nen mucho sentido; o inclusive dentro de alguna materia incorporar
algunos temas importantes. En la actualidad efectivamente, faltarian
algunas materias del campo ambiental, agregariamos algunos aspectos
cuantitativos, valoracién de la contaminacién, valoracién relacionada a
la pérdida de biodiversidad, etc. Ademas también agregar otros elemen-
tos de manejo en cuanto al tema ambiental. Creo que tendriamos que
ampliar la formacion en aspectos como impacto ambiental, que no sea
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solamente una materia, sino més materias, en las que seria esta parte
de como las actividades de diferentes proyectos impactan al ambiente
y como mitigar estos impactos. Por ejemplo, el establecer otras estrate-
gias de cdmo conservar la biodiversidad, o manejar mas areas naturales
protegidas etc. Ampliar esta tematica.

El rol de sus profesores, indiscutiblemente es valioso, es fundamental,
lo estan haciendo. Ellos estin aportando nuevas propuestas, tanto en
materias, como de nuevas temdticas en las materias que se dan hoy
dia. Hay temas interesantes que estdn sugiriendo, como el tema de mi-
tigacion del cambio climatico. Es el tema de como se da el proceso de
adaptacién al cambio climético y ahi tenemos aspectos muy importan-
tes que estan también proponiéndose, en el sentido de trabajar la parte
genética, los bosques a diferencia de la actividad forestal a diferencia
de la actividad agricola. Manejamos seres vivos con una estructura de
comportamiento, con una fisiologia ya en conjunto como bosque, di-
ferente a lo que es un cultivo agricola. Ahi encontramos especies muy
interesantes, que pueden ser utilizadas, manejadas y aprovechadas con
este enfoque de la problemética ambiental. Hay especies que estdn en
areas dridas y que estan acostumbradas vivir en condiciones muy rudas.
En el tema del cambio climitico se pueden implementar alternativas
importantes, tanto ambientalmente hablando para producir otras fuen-
tes como energia o como fuentes de alimentacion, aqui la parte genética
es muy importante.

Los profesores estin jugando un papel importante para contribuir, pro-
poner temadticas o cursos, La pregunta de cuéles serian los retos para
concretar tu nuevo plan de estudios de estas carreras o procesos de
formacién profesional con los estudiantes. Creo yo que los retos mas
importantes que tenemos en mente, es tener un diagnostico muy realista
de lo que esta pasando fuera de la universidad y de qué manera, tanto el
sector social, empresarial, y de gobiemo, estan requiriendo la formacién
de este nuevo profesionista que vaya a dar respuesta del servicio de su
profesion, requerimos ese diagnostico. Tenemos idea, pero necesitamos
informacién mas especifica de esa nueva situacion, para poder enfocar
bien para ese nuevo plan de estudios. Otro problema evidentemente, es
el recurso humano, esto significa nuestros profesores. Tenemos 57 que
son de tiempo completo, y la gran mayoria de ellos con mucho tiempo
de laborar en esta Universidad. La gran mayoria anda entre los 30 y 25
afios, “osea” que si les sumamos otros 5, 6, 7 afios, la gran mayoria de

283



los profesores esta por jubilarse. Ese es un problema que implica reno-
vacidn de la plantilla, el otro es especialmente que nuestros profesores
tiene formacion académica en diferentes reas, esas nuevas 4reas que
se demanda de formacidn en el tema ambiental, tenemos que considerar
que tenemos que formar profesores profesionales en estas nuevas dreas
o contratar nuevos profesores en estas dreas. Los profesores que hoy
dia estin en la Divisidn, tienen sus éreas de trabajo bien definidas y
ellas tienen que ver con la formacién profesional forestal pensando en
madera, pensando muy conservadoramente en estas actividades y estos
nuevos retos de la parte ambiental nos obligan a armar o a tener profe-
sores con estos conocimientos, hay que enfocarlo bien para no cometer
errores pero si necesitamos formar o tener mas profesores en esas reas.
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