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En el presente trabajo sintetizo mi propia expe.
riencia en la construccion de todo un campopd;1
conocimiento en los espacios universitarios
donde las fronteras entre la sociologia, Ig econo.r
mia, la historia, el derecho y la pedagogia son |q
clave de los campos complejos y contradictorios
que se toman como objetos de estudio.

Aqui mostraremos a todos los interesados, la gran
necesidad de que todos los profesores y estudian-
tes, preferentemente del posgrado, necesitan
escribir sus experiencias en las teorias de sy
predileccion, pero aduciendo no solo a las teorigs
existentes sino también a la urgente preocupacién
por generar teorias nuevas y propias, como
procesos que se viven en el maravilloso mundo de
la docencia e investigacion.
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INTRODUCCION

. 'EN LAS ETAPAS de un pensamiento siempre hay una remem-
" branza hacia los primeros trabajos que uno escribe, que por
1o general, si no pertenecemos al oficio de socidlogo, dificil-
. mente volveriamos a revisar aquellos escritos.

_ Aludiendo al oficio de mi profesion, ademés de soci6lo-
gb'educador, mis primeros trabajos han sido de vital impor-
tancia, porque en el tiempo que llevo, una treintena de afios
en la docencia y unos veinte como investigador en ciencias
sociales, me encuentro en el umbral de las mejores expe-
riencias, con saberes mds cimentados y con interlocutores
de varias generaciones de socidlogos rurales y egresados de
posgrado del drea de pedagogia y educacién agricola tanto
en la propia Universidad Nacional Auténoma de México, mi
Alma Mater, como estudiantes de nivel medio superior has-
ta la consecucién de mi doctorado en sociologia como en la
Universidad Auténoma Chapingo, también mi Alma Mater
como docente e investigador por la gran oportunidad que
me ha dado en los dltimos veinticinco anos.

En el presente trabajo cuyo titulo es Corrientes socioedu-
cativas y teorfa del sujeto soctal universitario. Trayectoria en la
construccion de un campo de conocimientg, sintetizo mi propia
experiencia en la ¢onstruccién de todo un campo de conoci-
miento en los espacios universitarios, donde las fronteras en-
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snovan los modos del quehacer cientifico, con una mirada
desde los clasicos hasta los mas contemporaneos. Se ofrece
unrecarrido al calor de las nuevas teorfas, como la teorfa
del:.cambio de época, el enfoque de la Era de la informacién,
e incluso de la llamada teorfa de la modernidad, entre otras.
... En ese contexto lo que se esta viviendo desde las afos
- etenta del siglo XX es un cambio de época, un cambio que
“transforma los modos de produccién, comunicacion, de po-
" der y gobernacidn, de cultura, de nuevas experiencias de los
“‘derechos humanos, de nuevas estrategias de los movimien-
“tos soclales, de formas de educacién y de produccién de co-
. pocimiento como maneras de construir nuevos saberes cien-
“‘Hficos. Este cambio de época, guardando sus dimensiones, es
“comparable con el cambio que se produjo con la Revelucién
“-Industrial y la Revolucién Cultural Francesa del siglo XVIII,
. en su fortalecimiento hacia la época de la modernidad.
-z "Las teorfas de la reproduccidn-resistencia. Su aplicabi-
' lidad en los movimientos sociales migratorios y sociceduca-
tivos”, es el apartado que conforma el capitulo dos, en el cual
se hace referencia a la historicidad de las corrientes socio-
légicas que argumentan que en las sociedades hay procesos
de reproduccién de la ideologfa dominante, pero también
hay nuevas versiones de las llamadas teorfas de resistencia
social que sujetos con perspectivas histéricas y proyectos
pueden con mucho, desafiar a la propia ideologfa dominan-
te. Su aplicabilidad puede realizarse desde diferentes movi-
mientos sociales.

En el presente libro se abordan los casos de la resisten-
cia social que viven los migrantes en el vecino pafs del norte,
incluyendo a los migrantes intelectuales como estudiantes
de posgrado particularmente, y la propuesta socioeducativa
de los nepzapatistas chiapanecos. La experiencia nos indi-
ca que todos los migrantes, pero especiaimente los mexica-
nos, en lugar de asumir una posicion de reproduccién en el
entendido de socializar la ideologia dominante del imperio
estadounidense, hacen actos de resistencia y recrean la cul-

En lo particu]
las teorfas, se req
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tura mexicana en todos los dmbitos sociales e incluso, en
forma de organizacién ¥ subjetividad polftica.

De igual manera el €ozapatisma de Chiapas, en lugar

de claudicar sus formas de autonomfa indfgena y practicas
descentralizadas acordes a su ideario tanto legal como real,
promueven ir mas a fondo en ese legado de la autonomfa de
gobierno local, en todos Jos ambitos sociales, educativos, po-
lticos y culturales Para hacer valer su accién de resistencia
social ante los abusos del capitalismo salvaje,

Por su parte en “Posmarxismo y analisis polftico del dis-
curso. Sus fundamentos epistémicos”, tematica del capitulo
tres, cuyo objetivo consiste en argumentar que el posmar-
XIsmo, en su propuesta de Sujetos sociales en el 4mbito rural
latinoamericano en correspondencia con el Andlisis Politico
de Discurso como método de investigacién ¥ como técnica
para la interpretacién o comprension, y en consecuencia
parala generacién de nuevos conocimientos, ofrece grandes
posibilidades de desarrollo en el campo de Ia sociologfa en
general, especialmente paralasociologfa rural.

Nuestro planteamiento se ubica en Ia perspectiva de la
Iinea dirigida por Ernesto Laclau y Chantal Mouffe, posmar-
xistas, que desedimentan Yy reactivan categorfas de la teorig
del viejo Marx a 1a luz de los problemas sociales contempo-
raneos, haciendo una deconstruccion de preceptos como su-
jeto, discurso y conocimiento. Implicando una articulacién
conceptual de disciplinas Y perspectivas tedricas y de estra-
tegias analiticas en torno a Presupuestos antiesencialistas A%
antifundamentalistas sosteniéndose en la historicidad y el

caracter discursivo de lo social y 1o politico,

Mientras tanto, en “Problematicas, situaciones y con-
textos sociales en el mundo universitario” como ejes temé-
objetivo pretende analizar las

16

Dichas determinantes sociales no se examinan como u-rf
0 de elementos constitutivos de la reform:a L.anerm
njuntﬂ se imponen de manera decisiva y mecanica en la
. quiilad al igual que en otras esferas de la socif‘:dad..

e te trabajo, la categor{a central de determmacmngs
g Eln ?S roceso de transformacion universitari? se EStLIC-lla
'{')'F':I'a o ente, pero sobre todo las determinaciones socia-
c?muntamiderr;m como factores irrenunciables y por tanFo,
g_s'se if)nsrl a tomarlas en cuenta en el cambio universitan?.
o Obsli%aeracién debe hacerse sin transgredir la auto'nomla
2..;::?nstitucién, de sus saberes y su podfer ant? lszrtillfer?;a;
s sectores saciales, incluyendo al gobierno fe y

pstatales.~ ‘ ‘
estﬂ El supuesto principal aun considerando algunas ideas

expresadas anteriormente, plantea que las determmac;or;?
oresentadas en este estudio como problema; retdos y;e p <
'p'u'vas influyen en el cambio de toda la soc:ec’:la , ;]Jae otgdo
emn la universidad por sus rasgos de autonc'vmla, S0 11:2 o
observando su vida cultural en su acepc‘llén ampliEde i
cluyendo conocimiento, cienc1.a y dwulgacn:m),lllonj;ice50 -
debe sustraerse de esos cambios, por lo g}.le ed P ceso e
mutacion, ilamese reforma o tr.ansformacwn {depe
del alcance del cambio), es inmlr}ente. . e
Sin embargo, la direccionalidad SOI':‘]al que tome 2
forma y la naturaleza de esta, deper}dgra de la pfrsusas ru}_'
consenso que logren obtener los principales S(:'_'E? oge ]};sgac_
pos universitarios que se disputan la concre.cmn.ded see
ciones académico-administrativas en las universi la es. -
persuasion consiste en convencer (y no t«encer) a afcumar
nidad universitaria de la imperiosa necesidad para reform
instituciones.
nuesgl.acso?sslat;?o, principalmente activo, s.e refiere a up apo-
yo decisivo, pero sobre todo un compromiso de gstuddlanters;
profesores, trabajadores administrativos y autorida es palt :
realmente buscar mejores formas en el desarrollo de la

funiciones universitarias,
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En el ultimo capitulo referente al “Curriculum, sujetos
sociales-sujetos universitarios: dimensiones en la transfor-
maci6n curricular”, es la concrecién de los propdsitos de este
libro ¥ se hace un intento Por contrastar el impacto de las
determinaciones sociales en la estructura académica y ad-
ministrativa en la universidad, con énfasis en la Universidad
Auténoma Chapingo. Aunque estas sean innegables, desgra-
ciadamente es dificil apreciarlas por dos razones: una, por-
que salvo raras excepciones, las especialidades de nuestra
universidad, casi no documentan sus cambios universitarios,
¥y otra, porque los cambios en el mejor de los casos, aunque
se impulsan, se ven opacados porgue la estructura acadé-
mica predominante en muchas universidades, sigue siendo
similar a las facultades, aunque se llamen departamentos,
areas académicas o unidades académicas.

En ese contexto, los cambios a una parte importante del
curriculuim, a los planes ¥ programas de estudio, poco to-
man en cuenta los grandes problemas sociales como los que
hemos planteado. Generalmente el grupo de promotores del
cambio en las universidades ha difundido Ia necesidad de
que plantear todos estos problemas por cualquiera de las
dos vias: sea como asignatura o sea como una propuesta po-
litico-educativa, que también en buena medida, se requiere
una vision del campo curricular con una clara idea de cdamo
impulsar las reformas académicas,

Escribo este libro en mi calidad de profesor-investi-
gador de la Universidad Autdnoma Chapingo (UACh}, pero
también como participante del grupo de docentes e investi-
gadores del Doctorado en Ciencias para el Desarrollo (DOCI-
NADE) que impulsamos desde el 2003 con varios profesores
e investigadores de varias universidades costarricenses, ni-
caragienses, cubanas y mexicanas, asf como también como

miembro activo de la Red Nuevo Paradigma para el Desarro- -

llo Institucional de América Latina que dirige el Doctor bra-
silefio José de Souza Silva, insigne compaiiero de academia
y gufa intelectual desde el afio de 2004, quien realizé una
estancia académica de apoyo a nuestro programa de posgra-
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o Doctorado en Ciencias en Educacion Agricola Superior
.uscrito por el convenio interinstitucional entre el Instituto

i i0 la Agricultura y nues-
ateramericano de Cooperacion para ‘
t:a propia Universidad desde el ano 2000, y adscrito al DEIS

de Sociologia Rural.

Teccanapa, Gro., invierno, 2013
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_ CAPITULO |
EPISTEMOLOGIA Y METODOLOGIA DE
LAS CIENCIAS: SABERES Y PODERES EN
‘LA TRANSFORMACION DE LOS MODOS
" DEL QUEHACER CIENTIFICO

INTRODUCCION

;QUE IMPORTANCIA TIENEN los saberes? ;Qué significa el
didlogo entre saberes en la sociedad contemporanea? ;Qué
. es el conocimiento? Estas preguntas se han planteado desde
* la antigiiedad y han sido consideradas por las mentes més
privilegiadas del pensamiento occidental, desde Aristételes
y Platén hasta los intelectuales més lucidos en la sociedad
actual.

Aludamos a una cita platonica que sostiene; “Suponga-
mos ahora que en la mente de cada hombre hay una pajarera
con toda suerte de pajaros. Algunos en bandadas aparte de
los demas, otros en pequeiios grupos, otros a solas, volando
de aquf para alla por todas partes.. Podemos suponer que
los pajaros son el tipo de conocimiento y que cuando éramos
nifios este receptaculo estaba vacio; cada vez que un hom-
bre obtiene y encierra en la jaula una clase de conocimiento,
se puede decir que ha aprendido o descubierto la cosa que
es el tema del conocimiento; y en esto consiste saber”,

21




La primera leccidn de la anterior cita es que conoci-
mientos y saberes guardan una amplia relacién e incluso
muchas veces se usa como palabras sinénimas

El diccionario define conocimiento como: “El producto
o resultado de ser instruido, el conjunto de cosas sobre las
que se sabe o que estan contenidas en la ciencia”. El diccio-
nario acepta que la existencia de conocimiento es muy difi-
cil de observar y reduce su presencia a la deteccién de sus
efectos posteriores. Los conacimientos se almacenan en la
persona (o en otro tipo de agentes). “Esto hace que sea casi
imposible observarlos” (Larrouse, 2008).

Sin embargo, pensando més alla de las definiciones del
diccionario, como debe hacer toda indagacién orientada a
generar nuevos conocimientos, se debe reconocer que des-
de esa amplia relacion entre saberes y conocimientos, debe-
mos avanzar hacia esa revolucidn conceptual que nos invita
Kuhn (1989) y de Souza (2000). Una revolucién conceptual
que concibe a los problemas sociales y educativos como pro-
blemas complejos y necesarios de estudiarse en su contexto
de aplicacién.

Esta accién social de generacién de conocimientos y sa-
beres nos debe ayudar para comprender y aplicar los nue-
vos fenémenos sociales y educativos ligados al campo de la
educacion y gestion ambiental; a la innovacién institucio-
nal; a la investigacién inter y transdisciplinaria; asi como a
la comprensién de los procesos de interculturalidad en las
universidades mexicanas de la segunda década del Siglo XX!.

Epistemologia del conocimiento y los saberes

Si bien partimos de la premisa “que ningin saber y conocimiento
es neutral’, no dejamos de reconocer que en todo conocimiento
podemos distinguir ~—para algunos investigadores cuatro ele-
mentos, para nosotros cinco elementos—, es decir; agregamos
uno mas a la apuesta de varios metodélogos latincamericanos:

22

El sujeto que conoce,

El objeto que se requiers conocer.

La operacién misma de objeto que se pretende conocer.
El proceso de operacion de ese proceso de conocimiento.
El resultado obtenido como conocimiento producto de fa
informacidn recabada y analizada acerca del objeto.

daralgunos aspectos en torno al conommlento muchas veces
ansformados en saberes tradwnonales 0 saberes de sen-

orlgen, complementarias para los fines de esta investigacion
[Glbbons 1997), maxime cuando reconocemos que esta dis-
cusion se desarrolla en un contexto de cambio de época (De

Souza, 2000).
Breves antecedentes

Durante los siglos XVI y XVII, la vision del mundo medieval
 basada en la filosoffa aristotélica y en la teologfa cristiana,
sricarnada y promovida por Tomds de Aquino, fue radical-
mente transformada. La concepcién de un universo erganico,
viviente y espiritual fue sustituida por una visién de mundo
como una maquina: la vision mecdnica del mundo. Nombres
- como los de Copérnico, Galileo, Descartes, Bacon y Newton,
* estan directamente asociados al proceso de transformacion
de esta conceprion del mundo.

Nicolas Copérnico desafid el paradigma geocéntrico le-
gitimado por la iglesia, especialmente por la iglesia catélica,
que asumfa la tierra como fija y centro del universo, propo-
niendo el paradigma heliocéntrico, en el que la tierra se mo-
via con precisidon mecanica alrededor del sol, que sf era el
centro del universo. Para Galileo Galilei, el mundo podria
ser reducido a nimeros, es decir; desde una visién mera-
mente cuantitativa, pues apreciaba a la realidad como una
realidad matemadtica; Galileo cancel6 la dimensién cualita-
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tivadela practica cientifica, restringiéndola exclusivamente
al estudio de los fenémenos que pudieran ser observados,

medidos y cuantificados.

En tanto que René Descartes creé el método analitico-
deductivo para pensar cientificamente, que consistia en des-
menuzar (analizar) los fendmenos complejos en sus partes
menores, para comprender desde las propiedades de estas

partes, el funcionamiento del toda.

Para Descartes el universo material en el que se inclufan
los seres vivos, era una maquina que podia ser enteramente
coraprendida a partir del analisis de sus partes mas peque-
fias. Su método racionalista también implicé la separacién
entre el conocimiento derivado de Ia razén y el conocimien-
to derivado de 1a experiencia sensorial. Por ello, el pensa-

miento cartesiano significo la fragmentacidn de la compleji-
dad de la realidad y la forma dicotdmica del pensar.

La imagen cartesiana del mundo maquina, produjo el
método que forjé el enfoque reduccionista, tanto para la
préctica de la ciencia como para la interpretacién de la reali-
dad y la forma dicotémica del pensar.

Bacon, por su parte, sefialaba que la ciencia exist{a para
controlar y esclavizar a la naturaleza en beneficio del hom-
bre. Aquf prevalece la idea de que la imagen de la tierra ma-
dre era la imagen de una tierra esclava, una mujer cuyos se-
cretos debian ser sacados aunque fuera mediante la tortura,

El marco conceptual, derivado de las contribuciones
combinadas de Galileo y Descartes, dio lugar a concebir al
mundo como una maquina perfecta gobernada por leyes
matematicas exactas. [saac Newton complementd esta idea
a través de la mecdnica newtoniana, que a su vez fue el logro
culminante de la ciencia del Siglo XVIL

La fisica de Newton, aliada con la teologia cristiana, con-
solido una actitud frente al mundo que nos presiona hacia la
aceptacion y practica del mecanicismo, el reduccionismo, la
linealidad, el determinismo y la uni-causalidad. Ademas de
esta combinacion, surgié una especie de pensamiento bina-
rio, en el marco del cual los actores apenas reconocen rea-
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lidades dicotomicas, donde solo hay espacio para una de las
ys partes de la ecuacién binaria de opuestos r:nutuamente
égcjuyentes: st 0 no, norte o sur, bueno o malo, cierto o falso,
ontre otras duplas importantes.

'sol;;'.e.d Modo 1 de produccion de conocimientos

I,og anteriores rasgos del paradigma clésicq moderno, esFa-

Ejfgcen una forma de conocimiento mecammstz.i, reducc:q-

nista, con énfasis en el racionalismo, observacion, experi-

mentacion y la fragmentacién entre el sujeto y el ob]et? de

observacién. Este paradigma positivista es “in‘sensible » en

tarito no da cabida a la intuicién, la interpretacu?n, la afecti-

vidad y las emociones de los sujetos o del investigador. '

La rigurosidad de la objetividad cientifica, la racionalidad

como autoridad hegemanica, el énfasis de los pmductos.. e.i es~

tudio de las partes, la linealidad, estandarizacion y unicidad
de saberes son los elementos que bajo una perspectiva onto-
l6gica y axiolGgica, justifican el dominio d.el l:mm?nre sobre la
naturaleza, ejercido por organizaciones jerarguicas perma-
nentes que fijan los dispositives de control y acreditacion,

- Dado esta posicion epistémica modernista positivista, el
modo de producclén de conacimiento y los modelos de ges-
tion de esos conocimientos solamente permiten el acceso,
* confiabilidad y validez a la llamada “ciencia”, a través del mé-
todo de investigacion empirico preferentemente cuantitativo.
E! llamado modelo clsico de produccién de conoci-
mientos, estd representade por el Modo 1 de produccion
de conocimientos, que forma parte de este paradigma po-
sitivista, es idéntico al que se conoce o que se quiere dar a
entender por ciencia, sus normas determinan qué se consi-
dera como problemas significatives, a quién se le permi.te
practicar ciencia, qué es lo que constituye la buena ciencia.
En sintesis en distintas comunidades cientificas, por lo ge-
neral, cuando se habla del Modo 1, se alude a ciertos tipos de
cientificos y a formas especificas de hacer ciencia desde una
perspectiva positivista.
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Rasgos elementales del Modo 1 de produccién de cono-
cimientos:

— Se plantean y se solucionan los problemas en un con-
texto gobernado por los intereses, en buena parte
académicos, de una comunidad epistémica o cienti-
fica especifica.

— Es disciplinar; es decir, se engloba en una determina-
da disciplina cientifica.

— §e caracteriza por la homogeneidad.

— Organizativamente es jerarquico y tiende a preservar
su forma.

— La calidad viene determinada esencialmente por los
juicios de revisién de los compafieros acerca de las
contribuciones hechas por los individuos,

Vivimos ;Una época de cambios
o un cambio de época?

Sin duda la interrogante acerca de qué es lo que estamos
viviendo ;Una época de cambios 0 un cambio de épaca? (De
Souza Silva, 2000). Resulta ser no solo importante sino tras-
cendente para los procesos de formacién de investigadores
o cientificos en nuestro continente. Para distinguir entre
una época de cambios y un cambio de época, vale tener pre-
ciso lo siguiente: Una época de cambios es aquella en que su
identidad esta establecida de forma inequivoca y en la cual
sus caracterfsticas son reconocidas sin ser cuestionadas en
sus consecuencias. Por su relativa estabilidad, una época nos
permite identificarla de forma relativamente facil. Al contra-
rio, un cambio de época es un momento de la historia de la
humanidad en que las caracteristicas de la época histérica
vigente estan en deterioro irreversible y sus consecuencias
para el desarrollo estdn bajo cuestionamiento inexorabie
por parte de la mayoria de las sociedades.

No necesariamente para iniciar una nueva épaca debe
quedar concluida la anterior época histérica. La nueva época
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puede nacer en el contexto de la vieja época y puede apare-
. como una accidn econdmica, social y cultural emergente.
|2 época emergente se presenta Como un nuevo mlfndo que
est4 emergiendo a partir de la coincidencia historica fentre
{res procesos que, aunque surgen de forma independielzte,
e iniciaron a finales de los afios sesenta ¢ inicios de los afios
sotenta del Siglo XX (Castells, 1996; 1997; 1998):

wn

o 1) larevolucion en torno a la tecnologfa de la informa-
cién;

1) la crisis econémica simultédnea en ambos modos de
produccién-capitalismo y estatismo, y el intento de
ambos de reestructurarse para superarla; y,

) la explosién planetaria de movimientos sociales y
culturales, tales como liberacién sexual, feminismo,
ambientalismo, indigenismo, derechos humanos,
migracion, entre los mas conocidos en la sociedad
contemporanea.

Asf, los impactos de tres revoluciones —tecnologica,
econdmica y soclocultural— estdn transformando estructu-
ral y simultdneamente las relaciones de produccidn, relacio-
nes de poder, experiencia y cultura, y nosotros agregamos la
cuestién educativa y las propias formas de producir y gene-
rar conocimientos sobre las cuales nuestras sociedades es-
tan establecidas. Durante los siglos XVI y XVII, la emergen-
cia de la ciencia moderna forjé una nueva visién de mundo
—mecanicismo— y més tarde molded un nueve modo de
desarrollo—Industrialismo. Juntos, esta visién de mundo y
este modo de desarrollo, moldearon la revolucidn industrial
que condujo a la humanidad de la época histérica del agra-
rismo a la época histérica del industrialismo, similar al mo-
vimiento que se vivié del extravismo al agrarismo, siglos mas
atras. Ahora, desde los afios sesenta y setenta del Siglo XX en
“nuestra América Latina", estamos experimentando algunas
transformaciones que nos conducen de la época histérica del
industrialismo a la época histérica del informacionalismo.
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Sin erpbargo, la época emergente es todavia una fotogra-
ffa fuera de foco. Atin no es posible disefiar tadas sus caracte-
risticas y proyectar todas sus consecuencias. Para compren-
der algunas de las caracterfsticas mds criticas de la época
emergente, esta parte sintetiza la tendencia para la forma-
cion de “redes” y algunas de las transformaciones en las
relaciones de produccién, relaciones de poder, experiencia
humana, cultura, educacién y generacién de conocimientos.

Un mundo constituido de “redes”: Una de las caracteristi-
cas generales de la época emergente —y que esta permean-
do otras dimensiones de las transformaciones en marcha—
es la logica de formacion de redes para la organizacién de
la sociedad emergente. Bajo esta légica, la nueva época va a
moldear la “sociedad-red”, el “Estado-red”, la “organizacién-
red’, entre otras innovaciones en la sociedad actual.

Hasta el concepto de poder esta siendo transformado
para incorporar la practica del poder como red. Desde a dé-
cada de los afios noventa Castells (1996) sugiere que la red
es la nueva morfologfa social de la sociedad del Siglo XXI. Por
ejemplo, seglin este autor, la nueva economia es constituida
por “redes” electrénicas de capital, informacién y gestion.

Desafortunadamente, mientras las redes presentan mu-
chas ventajas, el poder solo es compartido con aquellos que
las integran y a ella aportan. Los que no aportan a las redes
de la economia emergente seran por ellas ignorados.

Pero, ;qué es una red? En sfntesis, una red es un conjun-~
to de nodos interconectados. Un nodo es un punto donde la
red intercambia insumos y productos con diferentes miem-
bros que comparten los valores, reglas y propésito asociados
alared. Unared tiene la habilidad de expandirse sin limites;
integrando nuevos nodos siempre que estos sean capaces de
comunicarse dentro de la red porque comparten los codigos
comunes de comunicacion de la misma.

Los nodos de una red son al mismo tiempo auténomos
y dependientes vis 4 vis de la red; y ellos pueden ser parte
de otras redes y, por ende, de otros sistemas de raedios que
buscan lograr otros objetivos (Castells, 1596). Segtin Chis-
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olm (1996), el desemperio de determinadas redes depen-
1er4 de dos de los atributos fundamentales de ella:

i) conectividad: habilidad estructural de las redes
para facilitar comunicacién libre de ruidos entre

. componentes; y
lj) consistencia: la existencia de compatibilidad entre
. el objetivo mas amplio de la red y los objetivos de sus
componentes.

acia las sociedades del conocimiento

'[.'auge de las nuevas tecnologias de la Informacién y la co-
municacién ha creado nuevas condiciones para la aparicién

‘de sociedades del conocimiento (UNESCO, 2004),

La socledad mundial de la informacidn en gesta-
cién solo cobrard su verdadero sentido si se convier-
te en un medio al servicio de un fin més elevado v
deseable: la construccidn a nivel mundial de socie-
dades del conocimiento que sean fuentes de desa-
rrollo para todos, y sobre todo, para los pafses menos
adelantadoes. Para lograrlo, dos desafios planteados
por la revolucién de !a informacién revisten una im-
portancia particular: el acceso a Ia informacion para
todos y el futuro de la libertad de expresion. En efec-
to, cabe preguntarse si la desigualdad de acceso alas
fuentes, contenidos e infraestructuras de la infor-
macién no pone en tela de juicie el cardcter mundial
de la sociedad de la informacién. Ademas, ;codmo se
puede habiar de sociedad mundial de la informa-
cién, cuandao la libre circulacién de informaciones se
ve obstaculizada o cuando la propia informacién es
objeto de censuras y manipulaciones?

Las sociedades del conocimiento, fuentes de desarrollo.
Uin elemento central de las sociedades del conocimiento es
la “capacidad para identificar, producir, tratar, transformar,
difundir y utilizar la informacion con vistas a crear y aplicar
los conocimientos necesarios para el desarrollo humano.
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Estas sociedades se basan en una vision de la sociedad
que propitia la autonomia y engloba las nociones de plura-
lidad, integracién, solidaridad y participacién” Tal como la
UNESCO puso de relieve en Ia primera parte de la Cumbre
Mundial sobre la Sociedad de )a Informacién {CMSI), 1a no-
cién de sociedades del conocimiento es m4s enriquecedora
¥ promueve mas la autonomfa que los conceptos de tecno-
logfa y capacidad de conexign Que a menudo constituyen un

elemento central en Jos debates sobre la sociedad de la in-
formacién,

Las cuestiones relativas a Ia tecnologfa y la capacidad
de conexién hacen hincapié en las infraestructuras y la go-
bernanza del universo de las redes, Aunque revisten una im-
portancia fundamental evidente, no deberfan considerarse
como un fin en sf mismas,

En otras palabras, Ia sociedad mundial de la informa-
cion solo cobra sentido si propicia el desarrolio de socieda-
des del conocimiento ¥ se asigna como finalidad “ir hacia un
desarrollo del ser humano basado en los derechos de éste”,
Este objetivo es fundamenta] porque Ia tercera revolucién
industrial —la de las nuevas tecnologfas— y Ia nueva fase
de mundializacién que la acompaiia han modificadg radical-
mente numerosos puntos de referencia y aumentado las bre-
chas existentes entre ricos y pobres, entre pafses industriali-
zados y paises en desarrollo, e incluso entre los ciudadanos
de un mismo pafs, La UNESCO estima que la edificacién de
las sociedades del conocimiento es la que “abre camino a la

humanizacién del Proceso de mundializacién”

Asimismo, la UNESCO plantea en el documento citado

o en paginas anteriores, dar prioridad a tres iniciativas que

constituirian otros tantos pilares sobre los que podrian edi-
ficarse auténticas sociedades del conocimientg para todos:

* una mejor valorizacién de [os conocimientos existentes
para luchar contra la brecha cognitiva;

* unenfoque més participativo del acceso a conocimiento; y

* unamejor integracién de Ias politicas del conocimiento,
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Los aportes de Gibbons

Con la finalidad de aportar hacia formas distintas de la pro-
duccién de conocimientos, el texto:‘ “La nuf:va producc:l_éln
del conocimiento” de los autores Michael Gibbons, Camille
Limoges, Helga Nowotny, Simon Schwartzrnan, Peter Scoit
s Martin Trow, plantea que actualmente existen c.arnbios en
y|3frit:jdc: de produccién del conocimiento.en la somed.ad coni
temporanea. La transformacion se describe e'n términos ]de

urgimiento de lo que denominan el *“Modo 2", fr‘ente con los
modos tradicionales de produccién del conocimiento que
Jaman “Modo 1"

En el tontexto de la época emergente surge un nuevo
modo de produccién de conocimiento [f}ibbons etal, 1994)
ue presenta cinco atributos que lo dlfef'encian del ‘mu.do
lasico de produccién de conocimiento, sin que eso SIgm.ﬁ-
e incompatibilidad —sino que mucha CmepleInfentane-
ad— entre los dos. Las cinco caracterfsticas basicas del
uevo modo de produccién de conocimiento (NMPC) son:

1) conocimiento producido en el contexto de la aplica-
cién;

11) esfuerzo transdisciplinario; .

i) diversidad de actores y organiz.acmnes;

1v) reflexividad y compromiso socm_les; y oo

v) control social ampliado de Ia calidad y validez.

Conocimiento generado en el contexto de su aplicaciél.i.
Al contrario del modo cldsico de produccién d-e conaci-
miento, donde el conocimiento es generado principalmente
dentro de organizaciones creadas exclusivamente para esta
finalidad, el modo emergente implica un proceso de genera-
cion de conocimiento deliberadamente comprometido con
el contexto de su aplicacién. Por eso, su préctica debe ocu-
I'Tir en ese contexto y bajo su influencia directa. .

Los promotores de este tipo de esfuerzo necesitardn
considerar la creacién e incorporacién de métodos y estra-
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tegias para actuar bajo este enfoque. Por ejemplo, un modelo
de investigaci6n y desarrollo (I y D) centrado en el enterno
serd el cambio mas relevante para cualquier organizacion de
ciencia y tecnologfa motivada a practicar la actividad cienti-
fica y tecnolégica bajo ia lgica del NMPC, También sera ne-
cesario crear la capacidad para reconfigurar conocimiento y
experiencias,

Mientras el modo clésico fue disefiado principalmente
(pero no exclusivamente) paragenerar conocimiento nuevao,
el modo que emerge estd siendo moldeado principalmente
(pero no exclusivamente) para reconfigurar conocimiento y
experiencias ya existentes para los diferentes contextas que
los demandan.

Cuando el conocimiento y las experiencias ya existentes
ne son suficientes, o no son pertinentes, para llenar las ne-
cesidades de un determinado contexto, entonces el esfuerzo
deberd incluir la generacién de conacimiento nievo; pero
teniendo como referencia el propio contexto (Gibbons et al,
1994; Demo, 1997; Engel, 1997).

Son muchas las implicaciones asociadas a la gestion
de la investigacién y extensién, tales Como; proyectos cen-
trados en el entorno y orientados para resolver problemas,
democratizacién del acceso a la informacién, conocimiento
socialmente generado y apropiado, desempefio de los pro-
yectos dependiente de la dindmica del contexto de la investi-
gacion, diversidad de intereses externos en el proceso de in-
vestigacién y extension, reconfiguracién de conocimiento y
experiencias existentes, incertidumbre e inestabilidad como
premisas para la gestién y planificacién de la investigacion,
flexibilidad en la formulacién ¥ gestion de proyectos, ascen-

so de la importancia de ciertos conceptos para el caso de la
investigacién y extensién (ejemplos: modelo de investiga-
cidony desarrollo (1 y D), agronegocio, sistemas naturales, ¢a-
denas productivas, sistemas de produccién, prospeccidn de
demandas, escenarios, gestién de la innovacién tecnolégica,
gestion de la innovacién institucional, entre otras practicas
cientificas mas importantes. o '
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— Esfuerzo transdisciplinario. En cualquier contexto,

la realidad es compleja; no pudiendo ser interpreta-
da y transformada a partir del conocimiento discipli-
nario ya existente {Gibbons et al,, 1994, Demo, 1997;
Engel, 1997).
tIna vez que el NMPC emerge exclusivamente para
manejar problemas y desafios complejos, entonces
este esfuerzo serd necesariamente un esfuerzo que
va més alla de las disciplinas disponibles, al contrario
del modo cldsico que se basa en el aporte disciplina-
rio.
Este tipo de esfuerzo comprometide con la comple-
jidad del contexto de la aplicacion del conocirfnen—
to a generar, va a requerir la participacién adicional
de otra categorfa de expertos: aquellos talentos hu-
manos que aun no siendo entrenados formalmente
poseen conocimiento tAcito importante sobre. los
problemas y desaffos complejos y sus respectivos
contextos.
Mientras que todo especialista es un experto, no todo
experto tiene que ser un especialista formalmente
entrenado. Comprender la necesidad de involucrar
expertos externos a las disciplinas es abso]utament.e
critico en el éxito de iniciativas para generar conoci-
miento comprometido con el contexto de su aplica-
cién. Eso implicara crear la capacidad para construir
y manejar equipos efectivos que incluyan expertos
noe reconocidos entre los actores tradicionalmente
asociados al modo clasico de produccién de conoci-
miento (Gibbons et al,, 1994). )
Paralagestion delainvestigaciény extensi6n, la prac-
tica de la transdisciplinariedad implica, por ejemplo,
primero seleccionar problemas para la investigaciép
y.extensién y, después, inspirados en ESt(?S, identi-
ficar problemas de investigacidén; construir marcos
orientadores para los equipos multidisciplinarios de
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“

los proyectos; formulacién ¥ gestién de proyectos de

naturaleza transdisciplinaria; construccién y gestidon

de equipos efectivos; disefio ¥ manejo de procesos
participativos; disefio y gestién del trabajo en equi-

P0 como un proceso de negociacién; actuacién de log

equipos bajo la i6gica del enfoque sistémico; y la par-

ticipacidn de expertos sin especializacién formal,

— Diversidad de actores Y organizaciones. En el
contexto de la aplicacién del conocimiento generado
bajo compromiso con esta realidad, hay siempre Ia
presencia de muchos actores y organizaciones inte-
resados en este tipo de esfuerzo. Todos ellos deben
ser considerados e involucrados en el proceso de ge-
neracidn y apropiacién de conocimiento,

Serd pricticamente imposible generar conocimiento
valido en el contexto de su aplicacién sin incluir la
participacidn de los actores que constituyen el con-
texto relevante para este esfuerzo y tienen intereses

directos o indirectos en [as consecuencias positivas y
negativas de iniclativas de esta naturaleza (Gibbons
etal, 1994; Demo, 1997; Engel, 1997),

Para la gestién de Ia investigaci6n y extensién, esta
caracter(stica implica, entre otras cosas, formulacién
y manejo de proyectos interinstitucionales; forma-
cién de equipos interinstitucionales ad hoc; nego-
ciacién interinstitucional permanente; relaciones y
comunicaciones interinstitucionales permanentes;
monitoreo y manejo permanente de conflictos y re-

sistencias; disefio y manejo de estrategias de cofi-

nanciacién de proyectos; la construccién (v la actua-
cién a través) del mecanismo de red; y construccién
de la capacidad para disefiar ¥ manejar procesos
participativos. Habr4 también la necesidad de actuar
bajo ciertos principios orientadores previamente ne-
gociados para servir de referencia para la actividad
de facilitacién del esfuerzo de colaboracién interins-
titucional, tales como: practica del desarrollo de, no
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del desarrollo en las organizaciones; inﬁ“aes.tructura
compartida; intercambio de talentos; autoridad del
argumento, no el argumento de la autoridad; y valo-
rizacién de los talentos locales,

~— Reflexividad y compromiso sociales, Bajo la 16-

gica del modo emergente de produccién de conoci-
miento, reflexividad social significa la capacidad para
reflexionar desde la perspectiva e intereses de cada
uno de los actores participantes del esfuerzo. Sin
este ejercicio, el esfuerzo no serd muy diferente de
las intervenciones verticales donde prevalecen siem-
pre la visién y las opiniones de los que mor.lopolizan
el poder de decidir por monopolizar la gestién de las
iniciativas (Demo, 1997; Engel, 1997).. ‘
Bajo esta légica, compromiso social 1mphca. gene-
rar conocimiento comprometido con las realidades,
necesidades, problemas y desafios de los actmjes
sociales interesados en este conocimiento y que in-
corporaran los impactos positivos y negatives de su
aplicacién (Gibbons et al, 1994). Para la gestién de
la investigacién y extensién, la prictica de la reflexi-
vidad y compromiso sociales implica, por ejemplo,
formulacidon y manejo de proyectos con alto cuntg-
nido ético; creacién de sistemas integrados de plani-
ficacién, seguimiento y evaluacién con mecanismos
institucionalizados para la participacién de los acto-
res sociales del entorno; flexibilidad de la estructura
organizacional y del proceso de investigacién y ex-
tension; inclusién de cientfficos sociales en los equi-
pos multidisciplinarios; disefio y manejo fle métodos
participativos y cualitativos de investigacidn,

— Control social ampliado de la calidad y validez.

En el modo clasico, control —o evaluacién— de la
calidad es una actividad desarrollada por Ios‘pares
y es considerada como suficiente para determinar la
calidad y validez del conocimiento genera.do y apro-
piado. En el modo emergente de produccién y apro-
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piacion de conocimiento esg yano sera suficiente. La
patticipacién de otros actores y organizaciones im-
plica la incorporacién de nuevos criterlos y pardme-
tros para definir lo que es conocimiento valido,

Cada categorfa de actor social participante va a pro-
poner sus criterios y pardmetros que considera rele-
vantes para definir la calidad del esfuerzo y evaluar
la validez de sus resultados. Criterios ambientales,
sociales, economicos, politicos, institucionales y éti-
cos seran afiadidos a los criterios cientfficos y téeni-
cos, que obviamente continuarén siendo importan-
tes.

Finalmente, es también inevitable la creacién de mo-
delos sui generis de evaluacién. Esfuerzos realizados
bajo la l6gica del NMPC no podrén ser captados ni
adecuadamente evaluados por modelos disefiados
exclusivamente para evaluar esfuerzos realizados
bajo la légica del modo clasico de produccién de co-
nocimiento (Gibbons et al,, 1994; Demo, 1997; Engel,
1997).

El Modo 2 de generacién de conocimientos

Las concepciones sobre la ciencia, los modos de produccién
del conocimiento y los modelos de gestion cientffica y tec-
nologica de la modernidad positivista estan siendo hoy muy
cuestionados.
La premisa de partida de este cuestionamiento es un
cambio de paradigma, el cual implica una nueva manera de
o ver e interpretar el mundo que involucra el azar y la com-
plejidad del mismo. De un paradigma simplificado, que par-
te de una perspectiva antropocéntrica, en donde el hombre
domina y dispone, a un paradigma sistémico, complejo y
fenomenolégico, que considera que todos los seres vivos in-
teractiian,
Por otra parte, con el cambio de paradigma, la con-
cepcion del mundo, la sociedad, el universo y el papel del
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mbre, los modelos de produccién de conocimiento y los
mecanismos de gestién se redimensionan. El surgimiento
¢ un modo interactivo emergente de produccién de cono-
“cimiento conocido como el paradigma de la COI‘[‘IplE]ldad,. el
cual enmarca la fenomenologia, considera una perspectiva
istémica en la cual todos los seres vivos interactian (Gib-
pons, 1997). Esta nueva concepcién de producir, ensefiar y
estionar el conocimiento es, fundamentalmente, escéptica
nte todo intento de escindir el sujeto y el objeto, de “ob-
etivar” la realidad y de "universalizar” la ciencia; con ello
e le da cabida a las posturas intersubjetivas, las relaciones
. interdependencia entre los sistemas, el pluralismo y la
ncertidumbre, Este paradigma postmodernista emergt.ante
o se fundamenta en la investigacién empfrica racionalista;
or el contrario, entre los elementos que lo enmarcan esté.n
2 hterdisciplinariedad, el enfoque de sistemas y el estudio
e los procesos.

IR M e '_'mad_o:!:'.":
.Cun:él.no.de mte.res . Qnentade a la aphcaciin, mn base en
esenclakments académico. | consulta con @ ferentes [ntereses,
Monadistpinaio, Transdsupknario.
Homogénen. Heterogénee,
oo, Colabarntionas amparakes seb g un
tordras d problents, poducsidn en distinios Ligares &
i’f&ﬁgﬁ” Iportoode | | ttaciones si mhmo tempa,
A travds de canaas A travde de 12 wd durants w producida v
Institucionabos, lusgo alasecicdad.
Ewnclalments Fordos obtenidot para rad o proyecn, 8
Institucional. trovés da distinta fuentes piblikas y privade,
£x pord, cu andn los Exante, al dafink las problemasy srtablocer
rc::tadm wn las prioridades de ls ogence de mvestigacidn.
nerprelodos o
diseminados. : :
Controfde coliuad | Esenclalmente evalusdes nduye un ampl0 BSRECED de fiejeses
de resuRoios por pares de a comuntdad | (ntelecuales, sodales, ecndmicas y
tentfica. palftiem); La ralldai o sy dmplemants yna
custtidn cientffica.

Fuente: Con base en el texto citado de Gibbans et al, 1997,
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Principales Rasgos del Modo 2 de generacioén de cono-
cimientos: '

— El conocimiento se lleva a cabo en un contexto de
aplicacidn,

— Es transdisciplinar,

— Se caracteriza por la heterogeneidad,

— Organizativamente es heterdrquico ¥ transitorio.

— Es més socialmente responsable y reflexivo,

— Incluye a un conjunto de practicantes.

— Cada vez més amplio, temporal y heterogéneo, que
colaboran sobre un problema definido dentro de un
contexto especifico y localizado.

— Se afiaden criterios adicionales a través del contexto
de aplicacién, incorporando una gama diversa de in-
tereses intelectuales, sociales, econdmicos y politicos,

La gestion del conocimiento

En funcién del anterior esquema del Modo 2 de investiga-
cién para la generacién de nuevos conocimientos, también
cambia necesariamente la gestién del conocimiento. El co-
nocimiento siempre ha sido un resultado de procesos de
bilsqueda, organizacién, recuperacion ¥ comunicacién de
informacién; a partir de esto, se deriva la interaccién y la
produccién de artefactos sociales y culturales necesarios
para que ese conocimiento sea compartido y usado por per-
sonas de diferentes contextos y situaciones.

La gestién del conocimiento, es una herramienta para
abordar los problemas del conocimiento en los procesos
organizacionales. Se puede definir como el proceso de fo-
mentar, administrar, identificar y recuperar, sistematizar,
almacenar y distribuir el conocimiento generado en la or-
ganizacion para la mejora educativa, hacia cualquier lugar
donde ayude a producir mmejores resultados. De manera si-
multanea, estudiar su correcta utilizacién para generar las
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pabilidades para responder e innovar la educacion y sus
p,-:ocesos educativos, . .

 En contraste, los grandes avances cientffico-tecno-
bgicos, producidos en los (ltimos 50 afios, su rapido cre-
imiento y el desconocimiento por parte de la mayorfa de
os ciudadanos, tanto de sus caracteristicas como de las
nsectencias de sus aplicaciones, asf como de las opciones
bré las nuevas investigaciones, ponen de manifiesto que
nos encontramos en una situacién de privatizacion del co-
hocimiento, donde las decisiones sobre qué investigar, qué
producir y cdmo aplicarlo, se hallan secuestradas en manos
de minorfas al margen del control social necesario. ’
. En surorigen, la gestién del conocimiento es una prac-
tica originada y llevada a cabo en el contexto empresarial y
bajo un enfoque neoevolucionista. Sin embargo, €n un cam-
bio paradigmatico orientado hacia “el cambio de ]as per-
onas gue deben cambiar las cosas’, tiene €l propésl.to de
ﬁptimizar los flujos de generacién, consumo y retroalimen-
tacién de conocimientos utilizando para elle la tecnologfa de
a informacién y comunicaclén. Obtiene el conocimien.to de
as personas adecuadas, y bajo el supuesto de que la infor-
macién requiere ser administrada, desarrolla procesos, mo-

delos y sistemas de gestion.
" Es un proceso sistematico e intencionado para crear,
. compartir, y aplicar conocimiento critico para el desarrollo
. de la estrategia de negocio, que se encuentran de manera
permanente en proceso de cambio y transformacién cultural.

La gestién del conocimiento supone un proceso de ad-

ministracidn y tratamiento de informacidén para su reutili-
zacion dentro de la organizacidn. No obstante, su verdadero
valor esta en los mecanismos de asimilacién y absorcién de
informacién para resolver problemas y generar a partir de
ahi nuevo conocimiento. Conocimiento es informacion en ac-
cion y desde esta perspectiva, la gestidn del conocimiento ac-
tia como una capa superior de inteligencia que se superpone
a los sistemas tradicionales de gestion de la informacicén.
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Cambio dg época y los papeles cambiantes
de la academia del siglo XXI

El cambio de época, el modo emergente de generacidn de
conocimientos y los papeles cambiantes en la investigacidn,
la docencia y la extensién en la academia del siglo XXI, se
presenta ante nosotros como una re-flexibilidad obligada.
Veamos cémo se aprecia.

Atendiendo a las Aportaciones de De Souza (2004), en
el contexto de un cambio de época y bajo una visién sistémica
de mundo, el paradigma del informacionalismo podria forjar
un desarrollo marcado por la flexibilizacién. Sin embargo,
€50 no serd suficiente. Si a esta tltima visién se adicionara
un contenide ético al esfuerzo de desarrollo, la ensefianza,

investigacién y extensién en la academia del Siglo XXi podria
asumir un compromiso con:

— La préctica del desarrollo de, no del desarrollo ern,
sus sociedades. La practica del desarrollo de, inclu-
ye el desarrollo humano de todos los ciudadanos y
subordina los objetivos del crecimiento econémico
y desarrollo tecnolégico, que son objetivas-medios,
a los objetivos sociales mas amplios de la sociedad.
La prictica del “desarroflo en” apenas intenta maxi-
mizar la contribucién de los factores ecolégicos y
ambientales favorables sin ninguna preocupacién o
compromiso con el desarrollo humano y social, Para
las organizaciones de educacién agricola superior y
rural, el desarrollo de, implicars la practica de una
ciencia mas comprometida con el bienestar de la ma-
yoria que con el lucre de pocos: una ciencia con cons-
ciencia, dirfa Edgard Morin,

— Integracién para formar, no apenas informar. Mas
grave que la falta de integracién entre los procesos
de ensefianza, investigacién y extensién, es el hecho
de que estos estdn disefiados mas para informar que
para formar. La gran mayoria de los profesores, in-
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vestigadores y extensionistas son contratados prin-
cipalmente por su conocimiento técnico, no por su
habilidad para aplicar los principios de la educa-
ci6n de adultos en su practica profesional. Hoy dia,
la mayorfa de las universidades estin preocupadas
principalmente en producir robots humanos capaces
apenas de replicar los paquetes que les fueron tra{zs-
mitidos, porque no aprendieron a ser productores in-
dependientes del conocimiento.

— Adopcién del nuevo modo de produccion de cono-

N

cimiento. El modo clasico de produccién de conoci-
miento no lograra hacer un aporte significativoa la
sostenibilidad institucional de las organizaciones de
educacién agricola superior y rural. Su subordina-
cién a los excesos de la racionalizacién impone mo-
delos de oferta a la investigacion y extension, que los
deja poco sensibles a la complejidad del contexto fie
su aplicacién y a la dindmica de la interaccion social
de los actores que influencian y son influenciados
por este mismo contexto. Solo el NMPC pue:de ha-
cer una diferencia, por su compromiso exclusivo con
el contexto de la aplicacién del conocimiento a ser
generado y apropiado. Obviamente, la adopcion del
NMPC implica cambios profundos en los marcos para
pensar y actuar de estas organizaciones. Sin embalj-
go, el NMPC puede aumentar el grado de reconoci-
miento social que las organizaciones de educacion
agricola superior y rural necesitan para transfor.mar
en apoyo polftico, institucional y hasta financiero.
Este esfuerzo incluye:

identificar las contradicciones del actual cambio de
época y proyectar sus implicaciones para la agricul-
tura y para la ensefianza, investigacion y extension;

1) identificar las caracteristicas de la época emergente

y proyectar sus implicaciones para la agricultura y
para la ensefianza, investigacion y extension;
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La capacidad institucional para construir escenarios
y para realizar la prospeccién de demandas permiti-
rdn a estas organizaciones anticiparse en el tiempo
para sorprender a la sociedad con propuestas para
influenciar hoy las decisiones y acciones que pueden
moldear un futuro diferente y mejor para la sociedad
en general y para la agricultura en particular, Con esta
capacidad, estas organizaciones también aumentaran
su credibilidad junto a los segmentos organizados de
la sociedad, que percibird el potencial de estas orga-
nizaciones para producir una comprension capaz de
orfentar los actores sociales, econémicos, politicos e
institucionales del desarrollo.

— Actuacién en “red”, no de forma mecdnica y lineal. El
modo clésico de produccién de conocimiento esta di-
sefiado para que unos produzcan, otros transfieran y
los demds adopten el conocimiento generado, en una
secuencia mecanica y lineal donde los que generan
raramente son cuestionados por lo que hacen. Las
organizaclones de educacién agricola superior y ru-
ral del Siglo XXI deberdn integrar sus actividades de
ensefianza, investigacién y extension bajo la logica
de una red para la generacién y apropiaciéon de cono-
cimiento comprometido con el contexto de su aplica-
cién. Esta serd la Gnica forma que lograran practicar
el NMPC y superar el desperdicio de tiempo, recur-
sos y talento por la falta de integracién entre estos
tres procesos fundamentales para el cumplimento de
su misidn.

— Esfuerzo en torno a la innovacidn insttucional, no
apenas tecnolégica. La innovacién tecnolégica ha
sido la inica obsesidn de las organizaciones de edu-
cacion agricola superior y rural. En el Siglo XXI, sera
absolutamente imprescindible incluir la innovacién
institucional en la agenda de estas organizaciones.
El desarrolle es un producto de la intervencién y de
la innovacién; sin intervencién e innovacién no hay

1) identificar las caracteristicas y contradicciones del
NMPC y proyectar sus implicaciones para la agricul-
turay para la ensefianza, investigacion y extensién; y,

1v) desarrollar estrategias institucionales y tecnoldgi-
Cas para construir una nueva sintonfa con su entor-
no relevante bajo la orientacién de nuevos marcos
de referencia mas comprometidos con el desarrollo
humano y social que apenas con la produccién y la
productividad.

— Modelo de I+D centrado en el entorno, no apenas
en el mercado, demanda o cliente. El entorno inclu-
ye el mercado, las demandas y los clientes, pero va
mucho més alld de eso. Tanto la sociedad como la
naturaleza son sistemas compliejos constituidos por
miltiples aspectos y dimensiones, 1a mayoria de los
cuales no tiene voz para hablar ni piernas para cami-
nar. Atender apenas al mercado, demandas ¥ clientes
es ignorar la relevancia de todos los demis aspec-
tos y dimensiones para el futuro de las sociedades,
humanidad y Planeta, E] ascenso de la ideologfa del
mercado estd colocando una fuerte presién para la
construccién de modelos de intervencién centrados
apenas en el mercado, demandas y clientes. Sin em-
bargo, 1a academia del Siglo XX deberfa construir un
modelo de investigacién y desarrollo centrado en el
entorno, donde la ensefianza, investigacion y exten-

sion pudieran revelar su compromiso mas amplio
con su sociedad.

— Exploracién del future. Los procesos educativo, cien-

e tifico y tecnolégico desarrollados por las organizacio-
nes de educacién agricola superior y rural requieren
tiempo para aportar sus contribuciones. Eso significa
que estas organizaciones no dehen centrarse apenas
en las demandas actuales y potenciales, sino que de-
ben también manejar metodologfas que les permitan
explorar demandas ambientales, sociales, econdmi-
cas, polfticas, institucionales y tecnoldgicas futuras.
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desarrollo solo evolucién. Las intervenciones e inno-
vaciones que promueven el desarrollo son realizadag
principalmente por organizaciones, cuyo desempefio
institucional depende de su capacidad de innovar a
si mismas. En un cambio de época, como el que ex-
perimenta actualmente la humanidad, la innovacién
precede a la innovacién tecnolégica, para el caso de
las organizaciones que incluyen tecnologfa entre sus
productos institucionales. ;Cémo podrfan esas or-
ganizaciones aportar tecnologfas en sintonfa con la
eépoca emergente si primero no innovan sus marcos
para pensar y actuar, presas a marcos de referencia
que fueran desarrollados bajo la 1égica de la épocaen
declinacién?

— Actuacién en la formulacion, no apenas en la ejecu-
cién de politicas. Tradicionalmente, las organiza-
ciones de educacién agricola superior y rural han
jugado un papel asociado a la ejecucién de politicas
definidas fuera de su espacio de influencia. En el Si-
glo XXI, estas organizaciones deberdn demostrar su
Imaginacién, capacidad y compromiso para actuar
también como actores relevantes en el proceso de
formulacién de polfticas. Sin embargo, eso implicara
un esfuerzo extraordinario hacia la:

1} préctica del desarrollo de, no del desarrollo en;

1) préctica del NMPC;

iii) integracién de la ensefianza, investigacién y exten-
sién para formar, no apenas informar;

iv} innovacién institucional, no apenas tecnoldgica; y

v) valorizaci6n politica de la agricultura junto a la po-
blacién urbana, para que esta comprenda la rele-
vancia de la agricultura en su bienestar. para que los
nifios de la ciudad aprendan que la leche viene de la
vaca y no del supermercado.

Gestion del conocimiento e innovacion
en la investigacion social educativa

n este sentido, el papel de las instituciones que se dedican
Ja investigacién educativa, entre otras, es gestionar el co-
ocimiento que se produce, punto clave en la eficacia del
'manejo de la complejidad del proceso de la produccidn cien-
“tifica en educacién. Le toca disefiar y crear un ambiente en
1 que los agentes educativos colaboren y se desarrollen en
“fancion de la misién y objetivos compartidos de la organiza-
cién con satisfaccién, eficacia y productividad.

" Podemos situar la evolucién humana en un estadio en el
que ha alcanzado la capacidad para conocer y gestionar la in-
formacion generada: cada persona puede ser capaz de con-
vertirla en conocimiento especifico y itil. Esto se consigue
mediante el desarrollo de procesos de reflexién individual
y colectiva en los que se toma conciencia de lo que significa
tener control sobre el propio desarrollo. Las instituciones
educativas y el resto de agencias de socializacién reconquis-
tan su razdn de ser, y las tareas de ensefiar y aprender reco-
bran un compromiso claro con un sentido profundo: contri-
buir a que cada sujeto tome conciencia del control que debe
ejercer sobre la propia conducta individual y social.

Tanto en el ambito empresarial, como ahora en el es-
pacio educative, se trata primordialmente de un proceso
cultural. Las organizaciones propician y recompensan la
produccién de conocimientos con base en un marco de valo-
res, creencias, ideas, sentimientos y veluntades, es decir un
sistema de significados compartido entre los agentes educa-
tivos como una comunidad institucional.

Con base en las afirmaciones de Plaz (2003) se puede
decir que el conocimiento en la organizacién educativa es un
conjunto colectivo de saber y saber hacer educacién. Gestio-
nar ese conocimiento implica administrarlo y hacerlo fruc-
tificar, es decir que el conocimiento que se produce por la
investigacion de los agentes debe ser fomentado, facilitado,
planificade, organizado, evaluado y diseminado.
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No se trata de sumar los conocimientos producidos
individualrfente sino, cémo ¥a empieza a ser una practica
general, de promover una organizacién inteligente que fun-
clone con cuerpos académicos, colegiados y cohesionados,
cuyo conocimiento en conjunto es significativamente supe-
rior, debido al enriquecimiento producido por los intercam-

bios, la creatividad y el efecto de sinergia.

La gestién del conocimiento estd vinculada al aprendi-
Zaje organizacional como medig para asegurar la correctg

acumulacién y progresion de conocimiento educativo como
factor clave para contar con valor agregado que le dé ventaja
a los investigadores ¥y ala institucién en el posicionamiento
académico institucional, y junto con ello lograr el reconoci-
miento de los agentes que investigan,

Al mismo tiempo que promueva a los grupos de refe-
rencia en lineas y campos especificos de conocimiento, y
fomente e! establecimiento del circulo virtual docencia-in-
vestigacion, difusién y divulgacién dei conocimiento, vincu-
lacién local con parémetros y articulacién internacional, Ja
negociacién y financiamiento,

Como se pueden visualizar los procesos de gestidn del
conocimiento operan en dos planos conceptualmente y or-
ganizativamente diferentes e fntimamente relacionados: el
plano de los agentes y el plano de la Organizacién. Sin em-
bargo, es el agente e] que estd en el centro de Ia gestién del
conocimiento y es la cultura académica, constituida por la
cultura experiencial de cada uno de elios, lo que detona e]

proceso de creacién del conocimiento para construir cola-
borativamente la cultura critica.

. Esto constituye la condicién necesaria, pero serd sufi-

- ciente hasta que esas interacciones generen un contexto or-

ganizacional que propicie y difunda el proceso de creacian,
posibilitando la generacién de la cultura cientifica.

Una forma que desde esta perspectiva, describe la ges-

tion del conocimiento es Ia siguiente adaptacién del modelo

de Plaz (2003). Concretamente, para la gestioén del conoci-
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miento educativo se distinguen cuatro dimensiones relacio-
‘nadas entre sf en forma de sistema.

La dimension Inteligencia. Son los procesos de ic.lenttﬁ-
acién, recuperacion, sistematizacién y documentacion del

‘conocimiento disponible producido de-l:ltTO y fuera de la or-
.- ganizacién y, a partir de ahi, la creacién de nuevo conoci-
;miento explicito, Gtil, pertinente y relevante que aporte a la
‘consecucion de la teorfa educativa.

La dimensicn Distribucidn. Se vincula con las estrategias

de transmisién, transferencia, difusién y divulgacion del co-

nocimiento producido en la organizacién asociada a los con-
licaciom.

tEXtOESIf:nerggcfmsito final es lograr la incidencia, usos y reper-
cusiones del conocimiento produciflo en el cl_esarrollo y la
mejora de la educacién, desde disefio de politica educativa,
la toma de decisiones, elaboracién de programas, mejora
de la practica y aplicacion a problemas concretos. Permite
trasladar el conocimiento de un contexto a otro para lograr
recrearlo, potenciarlo y reutilizarlo.

La dimensién Formacidn, Constituida por el proceso de
desarrollo y formacién permanente tanto de los ager?tes
educativos (académicos y estudiantes) como de la organiza-
cién, especialmente el compromiso de formar y dfasar‘mllar
a los investigadores. Estd imbricada en las demas _d_nnerla-
siones y supone una estructura de mo.delos que facilitan la
comprension del conocimiento produc1dp. ’

La dimensidn Innovacién. Se organiza a trave§ d.e los
procesos de renovacion y creacion de nuevo c_onocu_mer?to
a partir del conocimiento educativo ex15tentf=., expenenma‘s
practicas y lecciones aprendidas. La innovacién del conoci-
miento esta vinculada, en su nivel minimo, a los plr’oce.s?s
de replicacién del mismo que conducen a sg reutilizacion
en otros contextos y a su vez a mejoras especialmente en la
practica educativa, basicamente docente. ‘

Con este modelo las instituciones que _gestlo.nan. 'el
conocimiento que se produce a través de la investigacion
educativa de manera consistente pueden tener, de manera

47




simultanea indicadores claros v ordenados para su segui-
miento y evaluacion.

De manera creciente, las organizaciones muestran in-
terés por operar modelos para la gestion del conocimiento
como via para incrementar su capacidad innovadora y de
participacién en la Sociedad del Conocimiento. A pesar de
ello, tedavia existen vacfos Conceptuales y operativos que dj-
ficultan llevar a la practica de manera exitosa los conceptos
¥ modelos desarrollados hasta el momento.

Reflexiones parciales

Con el recorrido de este largo capitulo ponemos a conside-
racion de la comunidad epistémica estas aportaciones, que a
nuestro juicio, coinciden con otras propuestas innovadoras
en el pensamiento latinoamericano,

Con el propésito de comprender el cambio de época,
abordamos algunos elementos relacionados a la epistemolo-
gia y metodologfa de las ciencias como un espacio en donde
se descubren o innovan los modos del quehacer cientifico,
conuna mirada desde los cldsicos hasta los mds contempora-
neos. Se traté de argumentar un recorrido al calor de las nue-
vas teorfas, como la teorfa del Cambio de Epoca, el enfoque
de la Era de Ia Informacién, e incluso de Ia llamada Teorfa
de la Modernidad, entre otras, Con ello pensamas gue una
de las principales reflexiones consiste en postular que para
explicar los movimientos sociales, aun como movimientos
cientificos, las tearfas tanto las clasicas como las contempo-
raneas ocupan un lugar insustituible por ninguna otra ma-
nera del reflexionar en los mas diversos contextos sociales.
Desde luego esto es apenas una manera de entrar a tematicas
relativamente nuevas como las que aquf se abordan.
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. CAPITULOII |
LAS TEORIAS DE LA REPRODUCCION-
ESISTENCIA. SU APLICABILIDAD EN LOS
MOVIMIENTOS SOCIALES MIGRATORIOS!

Introduccion

EL PRESENTE APARTADO se ubica como inicio de un estudio
sobre la migracién de los mexicanos de diferentes grupos
sociales desde campesinos o peones, hasta personas del me-
fio rural como los intelectuales o profesionales que sin en-
contrar empleo en nuestro pafs, siguen con la idea de vivir
el sueflo americano, Este artfculo, digamos que correspon-
de a la parte tedrico-metodoldgica de ese estudio inicial y
- en proceso, que se lleva a cabo en la Universidad Auténoma
Chapingo.

Algunos antecedentes nos pueden ubicar en el hecho
que desde el inicio de estas reflexiones, all4 por los primeros
afios de los noventa, por mi participacién en el equipo que
coordinaban Alicia de Alba y Rosa N. Buenfil (2002} estuve
participando en la regién, segin la regionalizacion del CO-
NACYT (1992) del Sistema Ignacio Zaragoza que comprende
los estados de Hidalgo, Puebla y Tlaxcala, aportando infor-
macién elemental para la primera etapa del trabajo sobre
tos Estados del Conocimiento que se realiza cada diez afios,

%
i

1 Articulo por Invitacién para su inclusion en el presente tibro sobre la migracidn de los
tiudadanos de Méxice hacia los Estados Unidos de Norteamérica.
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Cuyo primer avance se presentd en el VI Congreso Nacional
de Investighcion Educativa del Consejo Mexicano de Inves-
Colima (Orozco,
2001). Pero también se entrecruza con el Area 10 sobre In-
(WEIS, 2002), en
cuyo equipo participé en la recopilacién de informacién de

tigacion Educativa (COMIE) en Manzanillo,
vestigacion de Ia Investigacién Educativa

los avances de los programas de Maestria en Procesos Edy-
cativos y del Doctorado en Ciencias en Educacién Agricola
de fa Universidad Auténoma Chapingo, asi como en la elabo-
racion del primer borrador del documento publicable cuya
denominacién se intitulg Lg institucionalizacién de la Inves.-
tigacidn Educativa en el Estado de Meéxico {Victorino, 2005},
Sin embargo, el planteamiento aquf realizado preten-
de contribuir al reconocimiento del cémo las teorfas de la
reproduccién-resistencia se fueron construyende y cdmo
son retomadas de manera general en diferentes trabajos de
investigacién sobre los movimiento sociales, en este caso
sobre los migrantes de México hacia Estados Unidos; pero
también en ese movimiento silencioso que se extiende en di-
ferentes dreas politico sociales como en Ja educacién misma,
sobre todo en la educacién publica para este sector social,
También con clerta significacién para migrantes con estu-
dios de posgrado (Maestria y Doctorado) e incluso con in-
vestigadores ya formados que buscan ingresar a los Estados
Unidos o bien ya no regresar a México cuando estudian su
posgrado en el vecino pais del norte, a este Ultimo fendmeno
se le ha conocido tradicionalmente como “fuga de cerebros”,
y en la modernidad se le conoce como la internacionaliza-
¢ién de la migracién universitaria (Rodrfguez, 2008).
e
Breve trayectoria de las teorias funcionalistas y
reproduccionistas ante los movimientos sociales

Desde hace un poco mas de cinco décadas el debate entre Jas
nuevas teorfas de desarrollo ¥ las teorfas de la dependencia,
protagonizaron una lucha teérica ¥y social que se disputaron,
algo asi como el valor de g verdad o la aproximacién a la
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verdad sobre la realidad o los grandes probleme!s _nacion_ales
ante los mejores caminos del desarrollo en América L’atma.
Las concepciones eran contradictorias, las teorias del
desarrollo evolutivo o de la funcionalidad técnica pl:antea-
ban que los paises de América Latina tendrfan que imple-
mentar un desarrollo ordenado y evolutivo, qule en el largo
plazo pasarian de paises subdesarrollados a paises desarro-
lados como aquellos del capitalismo central y desarroilado.
0 bien, habfa una posicién un poco maés avanzafla que la
anterior, que sostenia que las sociedades de América Latina
. se ubicaban en una etapa de transicion del at_rfaso a !a. mo-
. dernidad y que se puede acelerar esa transicién .medlante
-1a derrama de recursos, principalmente econém{cos, para
fortalecer la estructura productiva de servicio social a estas
:sociedades (Germani, 1963). o

- Porsu parte, [a teoria de la dependencia con una vision
nuevay con un inciuyente pensamiento critico, como expre-
sion de una corriente de jovenes investigadores socml_es de
nuestro continente, discrepa de las anteriores concepc:pnes,
sefalando que justamente las relaciones de dependel.lma.en-
tre los paises del capitalismo central y los pafses periféricos
del capitalismo dependiente, no es por su atraso y pol:':reza
como algo natural, sino por las relaciones de explotacion y
expropiacion de sus riquezas nacionales por l(l)s paises c‘le]
mundo desarrollado. Una de sus principales tesis que sostie-
ne es5 que la dependencia...

[..] no es un estadio atrasade y anterior al capitg‘
lismo sino que la dependencia es una consecuencia
tle él y una forma particular de desarrollo: e capita-
lismo dependiente. No se trata de una cuestl_én de
satelizacién, como pretende Andre G. Frank, sina de
la conformacion de un tipo de estructura intgrna que
esta condicionada por la situacién internacional de
dependencia” (Dos Santos, 1978: p. 304).
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En otras palabras “el capitalismo en Latinoamérica se
ha desarrollado dentro del contexto de la expansién y evolu-
cion del capitalismo mundijal” (Bambirra, 1976: p. 3).

El capitalisme dependiente en América Latina no esti
llamado a conducirse por vias sinuosas (las asincronfas ¥
desfazamientos) que se ven desde el tradicionalismo hacia
la modernidad, sino que generd un nuevo patrén de desa-
rreflo que pronto se denominé tomo dependiente y asocia-
do. Al respecto Cardoso argumenta:

Asl, pues, no subsiste la tesis del subdesarrollo del
desarrollo o superexplotacin estancasionista, ni las
hipétesis que sugiere que una expansion con efectos
similares a lo que ocurre en ¢l centro, se dard en la
periferia (Cardoso, 1977:693,

En todo caso lo que afirman, es la existencia de un tipo
peculiar y contradictorio del desarrollo, en el terreno social,
politico y cultural. En lo social se daba una industrializacién
heterogénea sobre todo por el perfil tan débi] de Ia burguesfa
bara asumir la modernizacién, el distan ciamiento del proleta-
riado respecto al resto de los actores sociales, la proliferacign
de los sectores medios al armparo del Estado social o de 1z pe-
netracion del capitalismo social, .

En el ambito polftico esta carriente contribufa a explicar
el proceso que vivia el Estado en Ameérica Latina y sus prin-
cipales acciones en cuante al intervencionismo, acumula-
cion de capital y la palitica de redistribucién de ingresos. En
el terreno cultural analizaban Ia importancia del fenémeno
reproductor para afianzar mas Ia dependencia a la vez que

4. Proponfan como alternativa una verdadera autonomfa. Pero
conscientes que esta solo se lograrfa mediante una dependen-
cia econdmica y politica, de hecho sugerian una revolucién,

Conviene retomar las palabras de uno de Jos principales
tedricos del dependentismo:

“No quiero discutir el acierto o el error de una afirma-
€ion, sino solo destacar el polo opuesto (y discontinuo) del
enfoque de la dependencia, lo que vislumbra no el desarro-
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Jo auténomo, sino el socialismo” {(Cardoso, 19’77: 84). Ql{]én

jria que este personaje, ya en la pril:nera Fiecada del Siglo

¥¥I gobernaria por dos periodos premdencnalets al pafs méas

pxtenso y grande de nuestro continente y efectivamente con

;'.un desarrollo que no corresponde a la propuesta de la teorfa

.' e la dependencia sino que se ubica como un pais con un

‘desarrollo econdmico que je permite sortear sus problemas,

fcon organizacion socialdemécrata muy buena, y hoy con

-mucho el pafis modelo para muchos de los pafses de nuestra
-'; Ameérica Latina. .

" Sin duda estas teorfas predominaron como corrientes
socioldgicas, politicas y econdmicas en los afios sesenta y
-setenta del Siglo XX, ademds de que con funcﬁlamento mar-
xista de esa época se convirtieron en teorfas influyentes en
una inmensa cantidad de movimientos saciales en la lucha
por la defensa de la tierra y su tenencia egjidal, en la lucha
de Ia vivienda muchas veces a partir de la toma (%e terrenos
desocupados. Aunque conviene decirlo no permed mucho en
los movimiento de migrantes, porque la existencia de esta_s
formas de migracién al menos en el medio rural y campesi-
no, se organizaban en torno al bracerismo [de‘los llamados
braceros} cuya forma de contratacién era mediante el Estzf-
do, a través de los gobiernos municipales y con respon‘sabl-
lidad compartida entre los empresarios naranjero, granjeros
o algodoneros y el propio gobierno de los Estado.s .U‘mdos.
Cuestién contradictoria con los tiempos actuales {inicios de
la segunda década del Siglo XXI) del moj'adismo enfrentapdo
politicas criminales de todo tipo para evitar que mas mexica-
nos ingresen ilegalmente al pafs del norte (Victorino, 2010).

Surgimiento de las teorias
de la reproduccidén-resistencia

La existencia de un nuevo modelo (Kuhn, 1991) surge del
analisis y el debate tedrico del paradigma que hasta este mo-
mento explica un determinado fenémeno y su proceso so-
cial. En la teoria educativa, 0 mas ampliamente en las teorias
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de las ciencias sociales, el surgimiento de un nuevo paradig-
ma debe identificarse por tres aspectos centrales que por di-
versas maneras busca instalarse, instituirse ¥ reproducirse
en los diferentes centros, institutos y corrientes de investi-
gacion o en universidades con Ja finalidad de consolidar sus
estilos y tradiciones de hacer investigacion y formacién de
nuevos investigadores (Victorino, 1995). Estos tres elemen-

tos hasicos son:

* Unateoria aunque no unificada o bien integrada, debe
proporcionar el conjunto de categorfas y conceptos,
concepciones epistemoldgicas e indicadores que res-
palden a las Investigaciones o investigadores para
promover la generacidn de nuevos conocimientos,

* Unmétodo y una metodologia, que sirvan comao ins-
trumentos para orientar la investigacién, asi como
el apoyo para el disefio y aplicabilidad de los instru-
mentos y técnicas de investigacidn para recabar, ana-
lizar e interpretar Ia informacién recopilada.

* Y seguramente lo mas importante, una sélida comu-
nidad epistémica o cientffica con amplios reconoci-
mientos y alcances para reproducir los estilos y tra-
diciones del quehacer Investigativo en los espacios
formales e informales de formacion de talentos e
investigadores.

En ese sentido el paradigma reproduccién-resistencia
surge cuando las concepciones de los viejos paradigmas
reproductivistas a secas, el estructural funcionalisme, y las
teorias de la evolucién gradual para el cambio social, mues-
tran sus grandes limitaciones frente a los terribles prable-
mas sociales y educativos mundiales ¥ nacionales, ya no son
comprendidos ni explicados por aquellas viejas teorias fun-
cionales de los afios sesenta y setenta del Siglo XX en Euro-
pa, Norteamérica y América Latina,

Por ello las teorias de |a dupla reproduccién-resisten-
cla, se desarrolla bajo el analisis por una emergente expli-

X,
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cacioén de los procesos y movimientos sociales, educativos y
escolares, cuyos sujetos, actores y précticas no reproducen
totalmente la dominacién existente, _

Lia correspondencia y contradiccién entre la sociedad,
los movimientos sociales y la vida escolar y entre la§ escue-
las mismas, no pueden quedar solo bajo ’el recanocimiento
aquietante de los estudiosos de estos fenomf_:nos. Quedars‘e
en ese nivel, es condenar al movimiento social y al espacio
escolar a un conformismo Orwelliano y retrasar por rlnuchos
afios una alternativa radical que modifique las practicas es-
colares intermitentemente con el cambio social..

Algunos tedricos europeos y norteamericanos (Ray-
mond, Apple y Giroux, entre otros) recientemente se han
preocupado por explicarse criticamente algunos fenémenos
contradictorios del movimiento social y el proceso fascolar,
con el fin de construir una teorfa que ponga é{lfa51s en la
importancia del factor humano y la exp.e1.'1encta en tanto
piedras angulares de la teorfa en el andlisis dfa la comple-
ja relacién entre la escuela y la sociedad dominante, estas
reflexiones se centran en la nocién de confiicto, lucha. y re-
sistencia de acuerdo al te6rico estadunidense Henry GlI‘OU)’(,
con estas nuevas noclones se pretenden elaborar lo que él
denomina “teorias de Ja reproduccidn-resistencia” (Giroux,

198B5: p. 45).

El espacio social-escolar
y las politicas del curriculo oculto

Conviene mencionar que la concepcién de espacios sociales,
hace referencia a una serie de puntos de encuentro don'dfe la
gente y las organizaciones sociales se citan para convivir e
intercambiar una serie de manifestaciones culturales que se
presentan como problemas a compartir, al tit.em.po que pro-
mueven sus alternativas de solucidén en los distintos planols
sociales y culturales. Aquf se incluyen las diver.sas organi-
zaciones gque se mueven en espacios formales .e mforma.les,
tales como organizaciones de estudiantes, migrantes, jor-
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ue entre otros abogados de estas corrientes, por.ejemplo,
Jackson considera que el curriculo oculto es relatwamznlte
henigno a la sociedad y a la escuela; por su par:te el mo ce]: ?
liberal, centra el estudio de las estructuras sociales ﬁ es de
jado de lado por el andlisis de como las personas pro dgceiné;
negocian los significados escolares. En el enfoque ra llcz;do
analisis tradicional centrado en Ael CONsSenso es rem‘pf a?b
por un énfasis radical en el conflicto, y la preocupacion libe-
ral acerca de como maestros y estudiantes sean srgmﬁcados
es reemplazado por un énfasis en las estructuras sociales y
en las restricciones de significados.
A fin de cuentas, Giroux reconoce que, uno de? los ele-
mentos tedricos mas importantes ausentes de la htera‘tura
del currfculo oculto, es la vision de las es.cuelas. como -51tua-
ciones tanto de dominacién como de resistencia y la incor-
poracién de esta perspectiva es crucial pt?!'que redefine la
':' naturaleza de la dominacién como la nocién del poder, de
- acuerdo a lo sefialado anteriormente,

naleros, profesores, trabajadores de un irea determinada,
entre otras.

Durante el largo proceso de mas de 15 afios que llevé a
Giroux construir las teorfas de |a reproduccién-resistencia,
el andlisis de 1a escolarizacién y las politicas del currfculo
oculto, jugé un papel de primer orden.

La tesis principal que, inspirados en las propuestas de
la teoria critica de la Escuela de Frankfurt (Jiirgen Haber-
mas, Herbert Marcuse y Walter Benjamin, Theodor Adorno,
Erich Fromm, et alii), se llegé a apreciar que en efecto, Ias es-
cuelas y otras organizaciones, empezaron a ser vistas como
situaciones sociales con un curriculum dual —uno abierto ¥
cuidadoso de las teorfas de la reproduccién mas importan-
tes observando sus aportes y sus limitaciones, pero sobre
todo, profundizando en aquellos aspectos que se orientan
de manera formal ¥ otro oculto, gue se mueve de manera in-
formal—. Esta reflexion obliga a Giroux a corregir sus ideas
iniciales en donde reconoce que el currfculo oculto es o bien
demasiado funcional o demasiado pesimistay lo que se trata
ahora es que este concepto de currfculum oculto debe ser
criticamente abordado y redefinido.

Para ello hace un breve recorrido de las tres principa-
les perspectivas, Que si bien no difieren en lps consensos y
efectos del currfculo oculto, si sus énfasis ¥ significacién son
distintas. El curriculo oculto se conceptualiza “comg aque-
llas normas no dichas, valores y creencias implicadas en la
transmisién de los estudiantes por medio de las reglas im-
plicitas que estructuran Iz rutina y las relaciones sociales en
(las organizaciones), la escuela yenlavida del aula” {Giroux,
1983).

Las tres corrientes que Henry Giroux analiza sobre el
curriculo oculto: el enfoque tradicional, el enfoque liberal y
las perspectivas radicales, no hace otra cosa mas que cues-
tionar a las dos primeras y coadyuvar a un replanteamiento
mas elaborado para el fortalecimiento de las perspectivas
radicales. El enfoque tradicional, acepta de modo acrftico las
relaciones existentes entre la escuela y Ia sociedad, por lo

Postulados generales de la
reproduccion- resistencia

Con el 4nimo de presentarla como una construcu:lén_teoru?a
apenas en discusién, la teorfa de la reproduccién-resistencia
sostiene los siguientes postulados generales:

— Las escuelas y otras organizaciones soci.ales. son es-
pacios para la reproduccion, resistencia y creati-
vidad. En ellas se reflejan no solo los valores de los
grupos hegeménicos sino también las pricticas .de
los grupos subordinados, Ahi los planes de.estudlos
ocultos compiten con los evidentes —dominantes y
subordinados— se enfrentan y las ideologfas de cla-
se entran en contradiccidn. .

— Las escuelas y varias organizaciones sociales gozan
de una autonomfa relativa, que les permite dejar de
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ser figles aparatos de 1a clase dominante, tanto para
la reproduccién como para el consenso social.

— Las organizaciones sociales y escuelas se constituyen
en ambitos politicos, culturales e ideoldgicos gque
existen un tanto independientemente de la economia
¥ del gobierno politico de cualquier tipo de Estado.

~— La cultura {en las organizaciones sociales y en las es-
cuelas piblicas) dejan de ser una nocign monolitica
propiedad de los grupos hegeménicos. En consecuen-
cia, la cultura esta constituida tanto por los grupos
dominantes como por los grupos subordinados, estos
son contradictorios por naturaleza y llevan la marca
tanto de la reproduccién como de la resistencia,

— Es mis, un concepto reducido de cultura (contradi-
ciendo a Althusser) debe incluir “tanto al sujeto como
al objetivo de la resistencia, La fuerza direccional de
la cultura no solo esta en cémo funciona para domi-
nar a los grupos subordinados, sino también en el
modo cémo los grupos oprimidos sacan de su propio
capital cultural un conjunto de experiencias, para de-
sarrollar una l6gica de oposicién”.

Se podria afiadir que las teorfas de la reproduccidn-
resistencia ponen especial analisis, en lo que se denomina
como microfisica del poder en las organizaciones sociales y
enlaescuela, y que la existencia de su I6gica se debe en cier-
ta forma, ala resistencia. Asf “Las relaciones de poder sirven
en efecto, pero no porque estn al servicio de un interés eco-
noémico primigenio, sino porque puede ser utilizado en esta
estrategia... no existen relaciones de poder sin resistencia,
estas son mas reales y eficaces cuando se forman alli mismo
donde se ejercen las relaciones de poder. La resistericia al
poder no tiene que venir de fuera para ser real, pero tampo-
co estd atrapada por ser compatriota del poder. Existe por-
que esta allf donde el poder est3, es pues como el miltiple e
integrable en estrategias globales” (Michael Foucault, citado
por Vasconi, 1981). Por esta razén la pareja, poder-resisten-
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cia nos conduce a un campo donde interactta la politica, que
no solo se da en las instituciones educativas sino en muchas
otras organizaciones sociales, muchas veces concretados en
movimientos sociales con fuerte activismo popular.

De manera general, cuando se habla de politica, se hace
referencia al concepto de poder, Pese a que este concepto es
controvertido y que los grandes tedricos como Karl Marx,
Frederich Engels, Vladimir [. Lenin, Antonio Gramsci, entre
los mds importantes, no produjeron tedricamente el con-
cepto. El poder, se refiere, segiin Nico Poulantzas, en los si-
guientes términos: "El concepto de poder tiene como lugar
de constitucion al campo de las polfticas de clase... siempre
que Marx-y Engels se refieren a los conceptos afines, como
el dominio, etc,, lo sitian en el campo de las relaciones de
clase.."(Poulantzas, 1976: p. 17).

No obstante la validez de la apreciacién de Poulantzas
concebir el poder y la politica reducida solo a la lucha de cla-
ses seria un error. Siendo coherente con la concepcion de Es-
tado en su concepcién amplia, como sociedad politica y so-
ciedad civil, ideologia y educacién, (Gramsci, 1998), cultura
y movimientos sociales, entre otros rubros, nunca son unidi-
reccionales sino multiformes. En este sentido, “la politica ya
no se concibe entonces como una actividad especializada y
aparte, se convierte en una dimension que esta presente en
todos los campos de la actividad humana” (Mouffe, 1983).

Alcances y limitantes de esta perspectiva

El término resistencia “afiade una nueva profundidad a la
nocion de que el poder se ejerce por y sobre gente que se
encuentra dentro de contextos diferentes, en donde se dan
relaciones de interaccion entre dominio y autonomfa. Asf, el
poder nunca es unidimensional; se ejerce no solo como un
modo de dominio sino también como un acto de resistencia.

El concepto de resistencia mas que un término en boga
se toma como una categorfa Gl para el andlisis de las politi-
cas educativas y culturales del Estado, ya que las politicas no

61



son unicas ni se desarrolia sin conflicto en la vida social, uni-
versitaria y cultural. Asi, frente a una polftica social guber-
namental existen otras, cuya cualidad de resistencia influye
sin duda en el desarrollo o en la reorientacién de la primera,

El interés fundamental de ahondar en el concepto de
resistencia es con el fin de recoger la observacién que ha
hecho Baudelot vy Estabiet (1981) en La Escuela Capitalis-
ta, y Bowels Gintis {1985) en su trabajo La instruccidn es-
colar en la América Capitalista (Torres, 2004), pese a que lo
dejan apenas mencionado, se considera darle vida en una
aplicacion al objeto de estudio, sobre todo si se observan los
diferentes proyectos de movimientos sociales de migrantes,
de jornaleros, o de movimientos universitarios que se pre-
sentan a mediados de los setenta y en la década de los afios
ochenta, pero sobre todo en la actualidad (primera y segun-
da década del siglo XXI) ¥ aunque con nuevas variantes en
los proximos anos del siglo XXI, es muy pertinente el uso de
estas teorias,

Con el fin de darle un rigor analitico a] concepto de re-
sistencia, pues no toda oposicion debe etiquetarse como
resistencia. El concepto resistencia, retomando a Giroux,
“..mds que una férmula heuristica... representa un modo de
discurso que rechaza las explicaciones tradicionales del fra-
caso en la escuela y del comportamiento de Oposicion y que
traslada el andlisis del comportamiento de oposicion, de los
terrenos del funcionalismo y de la corriente tradicional de
la psicologfa educacional, (y de la sociologfa funcionalista)
a los de la ciencia politica y la sociologfa {critica)” (Giroux,
1998: p. 90).

De acuerdo con estos argumentos no se puede ver al
tomportamiento de oposicién como una mera desadap-
tacién, cualquiera que sea su forma, se tiene que apreciar
como una indagacién moral y politica que busca su emanci-
pacién. El punto fundamental en el an4lisis de cualquier acto
de resistencia, debe ser una inquietud por descubrir hasta
qué grado constituye —sea implicita o manifiesta— una Iu-
cha contra el dominio.

62

[ ——

De las teorias radicales
a la oposicion y resistencia

En el contexto de amplios conflictos sociales, las teorfas de
la reproduccién-resistencia han proliferado mds certezas en
sus explicaciones. Hay amplios trabajos sobre movimientos
sociales referente a las luchas campesinas, sea por el reparto
agrario, sea por sus justas formas de comercializacién de sus
productos en México y en otros paises latinoamericanos; tam-
bién se conocen estudios sobre Ia lucha y resistencia de los
llamados grupos minoritarios en las justas demandas por la
igualdad de sus derechos y oportunidad de empleos sin me-
nosprecio de su condicién social como homosexuales o traba-
jadoras del sexo; asf mismo, en los @ltimos 15 afios se conocen
estudios sobre la mujer, en su papel de madre y trabajadora en
desventaja ante los roles de predominio del hombre.
Recientemente se estudian fendmenos acerca del con-
tacto cultural entre naciones, como el caso de los hispanos
' en Estados Unidos o el caso de las culturas étnicas en nues-
tro pais ante el ladinismo u otras formas de imperio cultural
en varias regiones mexicanas.
Respecto al primer caso, se ha demostrado con inte-
resantes analisis realizados por investigadores del Colegio
de la Frontera Norte en donde se reconoce que los latinos,
especialmente los mexicanos, lejos de que reproduzcan la
cuitura norteamericana en aquel pafs, asumen actitudes de
resistencia ante ella y recrean y reconstruyen la tradicién
mexicana en Estados Unidos. Lester D. Langley reconace que
es dificil que el mexicano socialice valores estadounidenses.

El mexicano “no se ajustara con facilidad a la cultu-
ra social y politica de Estados Unidos. La suya es la
tradicién hispana del retraimiento, el... lleva consigo
la determinacién de resistir, de desafiar a la cultura
que pretende absorberlo” (Langley, 1994: p. 134).

Para el caso del debate étnico y las alternativas de opo-
sicidn-resistencia protagonizadas por el Ejército Zapatista

63




de Liberacién Nacional en México, a partir del 1 de enero de
+ e

1994, atestiguan ya una fuerte documentacién de una cul-

tura en reconstruccién histérica de resistencia y liberacién

(Ibarra, 1994).

Conviene mencionar que la teorfa de la resistencia sur-
ge ante la insuficiencia dei reproduccionismo sostenido por
el modelo econdmico-reproductor de Louis Althusser, por
el modelo cultural reproductor de Pierre Bourdieu ¥ Jean-
Ciaude Passeron y del Estado-hegemoénico, dentro de Ia co-
rriente gramsciana, tuyos postulados estuvieron en boga

hasta la década de los afios setenta del siglo XX.

Sin embargo, ya en los linderos de los afios ochenta,
el cardcter absolutista del reproduccionismo ha sido
cuestionade por un esquema de explicacién distinto,
que sin ignorar las funciones de dominacién cumpli-
das por muchas organizaciones socjales v la escue-
la, pone el acento sobre Jos procesos de respuesta y
resistencia que las clases subalternas ¥ los propios
agentes educativos desarrollan en el mundo escolar,
concebido no como espario de inculcacién ideolé-
gica, sino como lugar de encuentro entre culturas e
intereses diferenciados ¥, con frecuencia, explicita-
mente antagénicos” (Fuentes, 1985: p. 56).

En realidad las teorfas de la reproduccidn-resistencia
tienen como fuente histérica ung gran cantidad de experien-
cias educativas que se han desarroliado en los ltimos 25
afios, en Europa con los autores yareferidos, en Estados Unj-
dos, durante los afios treinta del siglo XX con las propuestas
de los llamados educadores radicales, entre otros John Holt,
Paul Goodman, Jules Henry (Fuentes, 1985); en América La-
tina con uno de los mas proliferos autores de la educacién
liberadora, Paulo Freire ¥ con algunos experimentos educa-
tivos en México como la llamada didactica critica y la peda-
gogia operatoria, como una de las corrientes pedagdgicas ya
reconocidas en varios establecimientos de educacién basica
en el Estado de México ¥ otras entidades federativas (Juan
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Luis Hidalgo, Patricia Hernandez, Beatriz Campuzano, Elvia
Zuniga, Grabriela Ynclan),

En las organizaciones de los migrantes radicados en los
 Estados Unidos de Norteamérica, ante distintos proyectos de
I'jo]iticas culturales y sociales como las leyes para formalizar
su deportacién hacia México {Ley Simpson-Rodino, 1998;
‘Ley Arizona, 2009), los migrantes organizados, incluso con
ectores de los medios de comunicacion y de la iglesia pro-
: éresista, han protagonizados verdaderas luchas con signos y
“actitudes de resistencia social.
~ Particularmente a nivel de las instituciones de educa-
cion superior, se han inspirado proyectos universitarios que
pretenden coadyuvar a la solucién de los grandes proble-
mas nacionales a través de sus funciones basicas; docencia,
investigacidn y extensién. El modelo general ha tenido sus
propias variantes, desde la universidad critica, democratica
y popular hasta la universidad de excelencia con compromi-
50 sacial (Victorino, 1995},

El movimiento neozapatista
y su propuesta socioeducativa

El movimiento neozapatista desde enero de 1994 hasta la
actualidad (inicios de la segunda década del siglo XX1), cons-
tituye un magnifico ejemplo de los procesos de reproduc-
cién-resistencia. Al igual que otros proyectos emblematicos
de educacién rural, el movimiento neozapatista pretende
instaurar en sus 38 municipios auténomos en la Selva La-
candona de Chiapas, un modelo educativo de manera demao-
cratica y auténoma que sin lugar a dudas, sera una fuente
muy importante para los pedagogos, socilogos y antropélo-
£0S, que en este espacio no podemos caracterizar, pero que
no deja de ser motivos de interesantes reflexiones para una
nueva vision de los movimientos sociales del siglo.-XX1. Para
una mejor ilustracién de la propuesta politica educativa del
neozapatismo chiapaneco, véase el documental de Epigme-
nio Ibarra (2007) Viaje al Fondo de la Selva.
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Los graves problemas agropecuarios y la
migracion en el medio rural mexicano

Cotno efecto nefando de este modelo econdmico de rasgos
neoliberales perpetrada durante los tltimos 28 afios, en el
campo se ha acentuado la bipolaridad entre un subsector
moderno, tecnificado y orientado a la exportacion, y un am-
plio subsector que produce granos hésicos, maiz sobre todo,
para el consumo familiar y la mera subsistencia. Razén por
la cual, paradéjicamente, México, el lugar donde vio la luz
por primera el mafz, es el mayor importador de granos basi-
cos de América Latina. En los {iltimos diez afos, las compras
rozaron los 50 millenes de toneladas.

El Producto Interno Bruto (PIB) agropecuario y forestal
de 1993, en millones de pesos, indica que en 1990 e] PiB fue
de 69,604, en 1994 de 73,337 y en 1998 de 77,146, lo cual
muestra su bajo dinamismo. E] PIR agropecuario apenas
representa 6% del nacional, y de lento crecimiento: 1.6%
(agropecuario) vs 3.4% (nacional),

La balanza comercial agropecuaria y forestal durante el
periode 1994 y 1998 acumulé un déficit de 1,200 millones
de dolares. Estos datos muestran que la insercién de México
en los mercados externos no ha tenido el éxito esperado, de-
bido al pobre comportamiento del sector.

En resumen, como diagnéstico externo a las institucio-
nes de educacién superior, la situacin donde florecen los
manzanos, las milpas y las calabazas, es la siguiente (Matay
Villanueva, 2001):

1. Pabreza extrema. En México a los perros mas flacos
se les cargan las puigas, en el campo hallamos el 75%
de la pobreza y la pobreza extrema, la cual se agrava
hasta la incpia en las comunidades indigenas.

2. Agroimportador. El sector agropecuario, tanto por.
el deterioro de los recursos naturales como por los
limitados apoyos gubernamentales ¥ por su inser-
cién desventajosa en el mercado internacional, ha
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mermado su nivel productivo en granos bdsicos,
oleaginosas y productos pecuarios, por lo cual, afio
con afo, se presenta la necesidad de realizar grandes
importaciones de productos alimentarios,

. Corporativismo. Los programas gubernamentales

presuntamente para combatir la pobreza en el cam-
po mexicang, debido al paternalismo y la dependen-
cia institucionales que aln generan respecto a los
habitantes del medio rural, no han logrado que los
campesinos y los agricultores se apropien, mediante
sus arganizaciones, de dichos programas y, mas bien,
han propiciado la corporativizacién y el clientelismo
al servicio de los grupos de poder.

. Desigualdad. 75% de los hombres del campe solo

cultiva 25% de la tierra y, por el contrario, 25% de
productores empresariales se agencia 75% de la tie-
rra agricola del pafs. Ademds, el campo compite en
productividad con los cueros resecos y sin ventajas
comparativas en la mayoria de los frutos de la econo-
mia campesina, pero con cierto grado de competencia
internacional en preductos horticolas.

. Ilusoria penetracién en los mercados internaciona-

les. Como consecuencia de ello la firma del Tratado
de Libre Comercio de América del Norte {TLCAN)
entre México, Canada y Estados Unidos de Nortea-
mérica, del 1 de enero de 1994, ademas de produ-
cir un alzamiento armado en el sureste mexicano, ha
perjudicado a los campesinos que cultivan granos en
México, aunque ha socorrido a otros productores,
as{ como el futuro acuerdo de Libre Comercio de las
Américas (ALCA), aunque suspendido temporalmen-
te, también podria ser perniciosos de no modificarse
los criterios comerciales en la Organizacién Mundial
del Comercio {OMC) y el ALCA. De sus 3.7 millones
de unidades productivas, alrededor de 0.3% presen-
ta excedentes posibles de comercializar en el nivel
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internacional, mientras que mas de 45% produce
para el autoconsumo,

6. Botada del desarrollo, la mayorfa de los mexicanog

se debate en el insulto y la pobreza ¥y mientras una
minorfa despilfarra los caudales, a resultas de un
proyecto de crecimiento econdmico excluyente y
centrado en el mercado, sustentado en el cerrejo de
politicas neoliberales del gobierno mexicano desde
1982. Las politicas de desarrollo rural comparadas
con las politicas sociales de los sectores urbanos han
sido las mas adversas para al medio rural y los cam-
pesinos de este pafs.

. Todavia mas datos se enfatizan para entender la pro-
blematica del campo mexicano y la idea del por qué
la migracién de jévenes y los sectores de trabajado-
res del medio rural, son donde se concentra la mayar
poblacién de migrantes de México hacia el pafs veci-
no del norte (Victorino, 2010):

En la actualidad existen un poco mas de 119 millones
de habitantes (INEGI 2015): 249 en el medio rural; y
un amplio sector en condiciones de Pobreza y Pobre-
za Extrema.

—— Hay 3.7 millones de Unidades Productivas: el 45% de

autoconsumo y solo 0.3% para la exportacién.

— La importacién de alimentos, como se observa en pa-

ginas anteriores, se incrementara.

— LaMigracién ha desolado al campo mexicano: 11% es

migrante; 45% de las familias del medio rural tienen
por lo menos un familiar en los Estados Unidos,

— Las remesas que envfan los hermanos migrantes que

viven en Estados Unidos, hasta el 2009, represen-
taban el segundo rubro de ingresos, después de la
venta de petréleo. Y sin duda ese recurso se ha con-
vertido en un gran apoyo al gobierno mexicano en
materia de combate a la pobreza.
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No cabe la menor duda gue muchos migrantes sin con-
tar con su carta de residencia en el vecino pafs del norte,
muestran gran simpatfa por involucrarse en el movimiento
migratorio de resistencia social desarrollado en los fltimos
diez afios,

La migracion universitaria en el contexto de la
internacionalizacion de la educacién superior

Ante el dilema de la internacionalizacién universitaria, y si-
guiendo un poco el estado de la cuestién o estado de conoci-
miento (COMIE, 1992) y su debate existen tres grandes ten-
dencias para la coordinacién y regulacién de la migracién
internacional de estudiantes universitarios de licenciatura
y posgrado (profesionales que desean estudiar maestrfa y
doctorado).

1. Una de ellas trabaja en torno a las condiciones ¥ posi-
bilidades de lograrla unificacién de la Unién Europea.
Es decir que aprueben hacia reglas claras, aceptadas
por pajses que participen en convenios internaciona-
les e intercambios y movilidad, "mediante las cuales
se busca la mutua acreditacion de estudios y titulos
y se trabaja en torno a la construccién de una estruc-
tura curricular con rasgos comunes” {OECD, 2004)
citado por (Rodriguez, 2005).

2. La segunda tendencia contiene rasgos neoliberales,
contraria a la primera, propone incrementar la ding-
mica de internacionalizacién por via de Ia desregula-
cion. Esta propuesta se aproxima a Ja idea de gestionar
formas de expansién e importacién de servicios aso-
ciados a los principios de libre comercio internacional.

3. Latercera se orienta por una postura mixta que asu-
men varios pajses, entre otros México, quienes par-
ticipan en el tipo de acuerdos asociados al principio
de regulacién y coordinacién, ergo, en la iniciativa de
construccién de un espacio universitario compartido

69



entre los palses europeos v los del drea latinoame-
ricana y caribefia, pero de igual forma, participa en
las propuestas de desregulacién de las normas que
pueden impedir la salida de nacionales o el acceso
de estudiantes extranjeros, incluso, la presencia de
proveedores en territorio mexicano, acuerdos com-
plementarios que se incluyeron en la Tratado de Li-
bre Comercio de América del Nortes entre Estados
Unidos, Canada y México (TLCAN, 1994).

En el caso mexicano hay un gran movimiento migrato-
rio de este sector social, En pocas palabras México recibe al
aiio entre 2,000 y 2,500 extranjeros, y salen de nuestro pafs
anualmente, aproximadamente 15,000 estudiantes mexica-
nos. Al final del tanel, el saldo es negativo para nuestro pais,
to cual significa que por cada extranjero que se recibe, emi-
gran siete mexicanos,

En este tipo de migracién en un contexto de 36 paises
europeas, norteamerjcanos y latinoamericanos tan solo has-
ta 2003, el pals mas preferido de los estudiantes mexicanos
en el extranjero, era los Estados Unidos con 9,254 estudian-
tes migrantes, que representa el 65.07% (Rodriguez, 2005:
p. 228).

Como puede verse con las cifras anteriores, la mayor
concentracion de estudiantes extranjeros, no solo de México
sino de todo el mundo, hasta antes del 2001 lo tenia Estados
Unidos. De hecho, hasta antes de los acontecimientos del
11 de septiembre de 2001, las preferencias que tenian los
estudiantes extranjeros llegaban a un 70% hacia los Esta-
dos Unidos. Después de los acontecimiento bajé a un 24%
y se ubica a Inglaterra como el pais mas solicitado para los
estudios universitarios por parte de los migrantes de este
sector con un 60% como pals destino para cursar estudios
de posgrado.

Para muchos analistas sobre esta tematica, sostienen
que en efecto en el ingreso para cuantificacién del producto
interno bruto (PIB) nacional, por este concepto; es decir, los
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pagos que hacen los extranjeros que hacen sus estudios de
posgrado en los Estados Unidos, representa un importante
porcentaje en este rubro denominado como la formacidn de
recursos humanos parala ciencia y la tecnologia. Ademas de
que en varios casos algunos que logran con éxito su forma-
cion como doctores, las propias universidades ¥ centros de
investigacidn de este pafs les hace ofrecimientos para traba-
jar en sus laboratorios sin tener ninguna sancién para recu-
perar el dinero invertido por nuestro pafs.

También conviene decir, que los nexos y las relaciones
publicas entre este sector y las familias mexicanas radicadas
en los Estados Unidos, juegan un papel de primer orden en
las formas de convivencia y luchas sociales gue muchas ve-
ces involucran de varias maneras a los migrantes universi-
tarios en las distintas delimitaciones territoriales del vecino
pais del norte. Pero sus relaciones ¥ movimientos sociales
que se desenvuelven en este sector sera motivo de otro tra-
bajo, en los proximos afios.

Consideraciones temporales

Aunque sin lugar a dudas, muchos de los estudios e inves-
tigaciones sobre los movimientos sociales migratorios ini-
cialmente fueron abordados desde una dptica funcional o
funcionalista por parte del Colegio de la Frontera Norte, y
uno de los que mas conoce esas realidades, es el Dr. jorge
Bustamante, me parece que hay una veta pendiente de ela-
borar ese preciado objeto de estudio desde enfoques mas
cualitativos y desde nuevas teorias que, justamente, no nos
conduzean a la inmovilidad y el conservadurismo de los su-
jetos sociales del cambio.

En esas perspectivas, algunas experiencias siguen re-
presentando un reto para el fortalecimiento tedrico de la pa-
reja reproduccién-resistencia, Por la larga tradicion que ha
tenido el segundo término (resistencia) en la antropologia
y en la saciologia, asf como por ia simplista utilizacién para
usarlo a veces indistintamente como oposicion y/o resisten-
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cia, calificanda-con ello a todos los actos de protesta prota-
gonizado por los movimientos sociales, hace falta precisar
qué acciones son actos de oposicién y qué manifestaciones
representan actos de resistencia, Como comprender los ac-
tos de reproduccién-resistencia, de reproduccién y creativi-
dad en los dmbitos sociales, en varias organizaciones socia-
les, en el microcosmos escolar y mas especificamente en el
salén de clases.

Sin duda esto tltimo constituye toda una tarea para los
estudiosos de la sociologia y la pedagogia, a tal grado que, de
la comprension que se tenga sobre esta situacion, dependera
en gran medida el futuro de las llamadas pedagogfas radi-
cales. Su aplicabilidad en los estudios de posgrado en edu-
cacién a nivel de las instituciones nacionales es muy gene-
ral, pues se resefian como fuentes tedricas en el total de los
programas académicos, reconociendo de una u otra forma su
relacién con estas teorfas, ya que toda vez que los programas
reconocidos segiin la ANUIES existen en todo el pais més de
116 programas de Maestria, frente a 23 de Especialidad y 18
de Doctorado (Orozco, 2001), donde se analizan y se discu-
ten este tipo de teorfas y donde hay testimonio de la relevan-
cias de estas fuentes de la sociologia y pedagogfa critica,

Aunque se cuentan con algunos elementos para seguir
indagando sobre la importancia de estas teorias de la repro-
duccién-resistencia en las tesis de Maestria en Educacién, to-
davia no se sabe vis @ vis con qué elementos contamos cemo
suficientes para discutir la hipdtesis inicial de que estas teo-
rias suelen ser relevantes e influyentes en las comunidades
epistémicas o cientificas. Y también nos serviran para anali-
zar los movimientos de migrantes ocultos, asf como las movi-
lizaciones manifiestas en protestas activas de los migrantes
como las vividas entre 2005 y 2009 en los Estados Unidos.

En el futuro seguiremos realizando este tipo investi-
gaciones para conocer por ddnde va este conglomerado de
preocupaciones. .

Terminarfa con el planteamiento de dos interesantes
preguntas relacionadas con la migracién de los campesinos
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o peones ubicados en el medio rural, los estudiantes de pos-
grado y los profesionales que emigran a ese pafs en la idea
de indagar en el futuro estas interrogantes:

1. (Quiénes son, qué estrategias siguen y cuales son
los efectos econémicos y sociales de los migrantes
del medio rural hacia los EU actualmente? Hay que
identificar las regiones de mayor concentracién de
los migrantes mexicanos para saber, por ejemplo,
si las agresivas medidas antiinmigrantes que en los
iltimos 10 afios se vienen implementando, resultan
efectivas para evitar o por lo meneos disminuir el flujo
deestos habitantes que insisten en lograr el suefio
americano.

2. ;Cudl es la magnitud y el sentideo actual de los flujos
internacionales en el nivel de la educacion superior
incluyendo, desde luego, los estudios de posgrado, y
por qué, pese a los riesgos para estudiar en los Esta-
dos Unidos, todavia este pais concentra altos porcen-
tajes de estudiantes migrantes en las universidades
estadunidenses? Hasta ahora muchos de los extran-
jeros mexicanos siguen viendo con bhuenos ojos es-
tudiar un posgrado en el vecino pais del norte, pero
cuando se quedan alla.. ;no funciond la resistencia
y si la reproduccién? Estas son tareas que debemos
desarrollar en préximos estudios e investigaciones
en el contexto de esta persistente realidad.
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CAPITULO I1i
POSMARXISMO, SUJETO SOCIAL RURAL
Y ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO
EDUCATIVO: SUS FUNDAMENTOS
EPISTEMICOS?.

INTRODUCCION

DESDE LA PRIMERA década del siglo XX1 en los aspectos de
teoria social y de sus respectivas metodologias se ha incre-
mentado el debate en las visiones del marxismo ortodoxo y
las corrientes del lamado posmarxismo. En este campo teo-
rice de discusion no se trata de tirar al marxismo originario
para que se desvanezca en el aire, sino lo que deseamos es
fortalecer y reconstruir una teorfa y una metodologia lo méas
actualizada posible que responda a las miultiples realidades
de la vida social del mundo rural.

Ei objetivo de este capftulo consiste en argumentar que
el posmarxismo, en su propuesta de sujetos sociales en el
ambito rural latinoamericano en correspondencia con el
Analisis Politico de-Discurso como método de investigacién
y como técnica para la generacion de nuevos conocimien-
tos ofrece grandes posibilidades de desarrollo er el campo
de la sociologia rural. Nuestro planteamiento se ubica.en la

I Ponencia presentada en el [X Cangreso Socfedades Rurales Latinoamerica-
nas: Diversidades, Contrastes y Alternativas. A celebrarse en fa ciudad de Méxi-
co del 6al 11 de octubre, 2014. Se suglere que este resumen sea para el Grupo
de trabajo Nim. 22. Prablemas tesricas ¥y Metodologicos de la Sociologla Rural
Conternporinea

77



perspectiva de la linea dirigida por Ernesto Laciau y Chantal
Moulfe, posmarxistas, que desedimentan y reactivan cate-
gorias de la teorfa del viejo Marx a la luz de los problemas
sociales contemporaneos, haciendo una deconstruccién de
preceptos como sujeto, discurso y conocimiento. Implican-
do una articulacién conceptual de disciplinas y perspectivas
tedricas y de estrategias analiticas en torno a presupuestos
antiesencialistas y antifundamentalistas sosteniéndose en la
historicidad y el caracter discursivo de lo social ¥ lo politico.

Todos los investigadores(as), ndveles v de avanzada
siempre se bacen una pregunta obligada que dificilmente se
puede evitar y esta es sobre el campo del objeto de estudio;
en este caso la pregunta obligada es ;qué es el andlisis poli-
tico de discurse curricular ambiental? Seguramente existen
miltiples maneras de responder a esta cuestién, sin embar-
£0. en este capitulo se presenta la posicion teérica que nos
estd permitiendo hacer el analisis e interpretacion de los
significantes y sentidos del discurso curricular de la incorpo-
racion de la educacion ambiental en varias universidades pi-
blicas, especialmente en la Universidad Auténoma Chapingo,
contenida en los documentos oficiales, planes ¥ programas
de estudios, y expresado por los diferentes actores ¥ sujetos
educativos. Por lp tanto, se exponen los fundamentos epis-
temoldgicos, que nos estdn permitiendo construir el anda-
miaje, para llegar a la interpretacién y explicacién de cémo
se esta incorporando la educacién ambiental como objeto de
estudio a las carreras tanto en el nivel licenciatura como en
el posgrado.

Teoria social posmarxista, Su tradicién marxista

El hilo conductor de la propuesta teérica lo constituyen las
transformaciones del concepto de hegemeonia, como super-
ficie discursiva y punto nodal fundamental de la teorizacion
politica marxista.

La perspectiva teérica a través de la cual se inspiraron
fue la teoria marxista que después de un periodo excepcio-
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nalmente rico y creativo en los afios sesenta del siglo XX, que
tuvo su epicentro en el althusserianismo, también en un re-
novado interés en Gramsci y en los teéricos de la Escuela
de Frankfurt; en la mitad de los aiios setenta, 1a teorizacién
marxista habia Hegado a un punto muerto, existiendo una
separacion entre las realidades del capitalismo contempo-
raneo y lo que el marxismo inclufa en sus categorias de ana-
lisis. Esto dio lugar a dos tipos de actitud en sus seguidores:
negar los cambios y retraerse, o adicionar analisis descrip-
tivos de las nuevas tendencias que eran simplemente yuxta-
puestas, sin integracion, a un cuerpo teérico que se mante-
nia sin cambios sustanciales.

Laclau y Mouffe le dieron un trato diferente a la tradi-
cién marxista y a la usanza husserliana, se formulé entre
“desedimentacion” y “reactivacién”. Donde las categorias
tedricamente sedimentadas ocultan sus actos originarios
y el momento de la reactivacién hace nuevamente visibles
esos actos. Pero en oposicién a Husserl, esta reactivacién
muestra las contingencias, es decir se interrogaban acerca
de la continuidad o discontinuidad de Jas categorias en el
capitalismo contemporaneo. El resultado de la operacion
fue percibir que la teorfa marxista se habia diversificado,
quedando atrds como un monolito e] marxismo leninismo,
y la existencia de una variedad en la discursividad marxista.

El reactivar las categorias marxistas a la luz de los nue-
vos problemas sociales, conducia a una deconstruccion, es
decir a “desplazar algunas de sus condiciones de posibilidad
y a desarrollar nuevas posibilidades que trasciendan todo
aquelio que puede ser caracterizado como aplicacién a una
categoria” (Laclau, 2004: p.:9). Por lo que releer la teoria
marxista a la luz de los problemas contemporaneos implii-
caba necesariamente reconstruir las categorias centrales de
esa teoria, denomindndose “posmarxismo”, lo que implica
que no se oponen a el, existiendo un proceso de reapropia-
cion de la tradicién intelectual y se va mas alla de ella parala
comprension de las sociedades contemporaneas.
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El entendimiento de los problemas de una sociedad
globalizada y’regida por la informacion es impensable que
solamente se pueda realizar a partir de la discursividad
marxista, conduciendo a la postulacién de nuevos puntos
de partida para el analisis social y por ello asumen una ar-
ticulacién conceptual de disciplinas y perspectivas tedricas
diversas, : : :

Entre las corrientes que han alimentado este pensa-
miento estd el posestructuralismo y dentro de este campo la
deconstruccién y |a teoria lacaniana han tenido importancia
en la formulacién de este enfoque acerca de la hegemonfa.

En la deconstruccian, la nocién de indecidibilidad ha
sido crucial, como lo muestra el trabajo de Derrida (1997),
los indecidibles dominan el tampo que anteriormente habia
sido considerado como gobernado por la determinacign es-
tructural, por lo tanto debe concluirse que la hegemonia eg
una teorfa de la decisién tomada en un terreng indecidibie.

La teorfa lacaniana aporta herramientas en la formula-
cién de una teorfa de Ja hegemonia, La categoria de point
de capiton (punto nodal) o significante-amo que implica la
nocién de que un elemento particular asume una funcign
“universal” dentro de un cierto campo discursivo,

El enfoque se funda en “privilegiar el momento de la
articulacién politica y Ia categorfa central del analisis politi-
L0 €5, en nuestra perspectiva, la hegemonia” [Laclau, 2004),
Para que una relacién hegeménica pueda ser posible, su con-
dicidn inherente es que una fuerza social particular asuma la
representacién de una totalidad que es radicaimente incon-
mensurable con ella. Este tipo de “universalidad hegemdéni-
ca” es el inico que una comunidad politica puede alcanzar

El enfoque concibe a Ia universalidad como universali-
dad politica v como dependiente de las fronteras internas
de la saciedad, que se vincula con la nocién de antagonismo.
La tesis que se sustenta es que “los antagonismos no son re-
laciones objetivas sino relaciones que revelan los limites de
toda objetividad” {Laclau; 2004:14). La sociedad se consti-
tuye en torno a sus limites, que son limites antagonicos y'la
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nocion de limite antagénico debe ser concebida literalmen-
te, es decir, que no hay “astucia de la razén” gue se exprese a
través de las relaciones antagonicas, ni hay tampoco ningu-
na clase de super ruego que someta a los antagonismaos a su
sistema de reglas” (Laclay; 2004:p. 14).

Por esto, lo politico no se concibe como una superes-
tructura, sino que se le atribuye el status de una ontologia de
lo social. De este argumento se deriva que la division social
es inherente a la politica y también a la posibilidad de una
politica democratica. La centralidad de lo politico coincide
con el enfoque de Habermas en criticar el proceso democra-
tico a la expresién de intereses y preferencias manifestados
a través de un voto que selecciona a los lideres que llevaran
a cabo las politicas escogidas.

La politica no consiste simplemente en registrar intere-
ses preexistentes, sino que juega un pape! crucial en la con-
formacién de los sujetos polftices. Ademés se coincide en la
necesidad de tener en cuenta Ja pluralidad de voces de una
sociedad democratica y una ampliacién del campo de las lu-
chas democriticas,

Los puntos divergentes con los habermasianos en el mar-
co tedrico, es el papel central que la nocidn de antagonismo
desempeiia, cerrando toda posibilidad de una reconciliacion
final, de un consenso racional, de un “nosotros” plenamente
inclusivo. Para Laclau, una esfera piblica, sin exclusiones y
dominada enteramente por la argumentacian racional, es una
imposibilidad conceptual. Es inalcanzable una plena armonfa.
Por lo que se sostiene que una politica pluralista y democra-
tica sin conflicto y divisién, serfa imposible. Se reconoce que
el consenso es el resultado de una articulacién hegemonica y
que siempre existird una exterioridad que impedird su reali-
zacion plena, En una relacién de representacion hegemanica,
io social es concebido como un espacio discursivo, porque
hace posible relaciones de representacidn. :

En la critica conceptual al marxismo sobresalen los
trabajos de Lefort (1990) y Castoriadis (1993), quienes
junto con Lyotard (1990) y otros promovieron en Francia
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la revista Socialisme ou barbarie en los afios cuarenta, com-
prometiéndose con una militancia intelectual exenta de au-
tocomplacencias y encaminada a revitalizar a la izquierda
(Buenfil;2003: p. 80).

Ernesto Laclau hace lo propio en Inglaterra desde los
afios setenta, en su obra "Hegemon{a y Estrategia Socialista”
(2004) en coautorfa con Chantal Mouffe, logra un impacto
internacional en Ja tradicidn marxista y en este texto y otros
de Laclau (1993), elabora una critica a aspectos muy preci-
sos del marxismo: (Buenfil; 2003: p. 82)

1. Laidea de un fundamento positivo, tltime o primero
de la politica, 1a vida social y las revoluciones (“las
relaciones entre las fuerzas productivas y las relacio-
nes de produccién”).

2. Los determinismos [base econdmica y superestructu-
ra) v teleologias (del comunismo primitivo al comu-
nistro avanzado pasando por diversas etapas..) fren-
te a las cuales se plantea la tensién irresoluble entre
necesidad y contingencia como una alternativa para
entender el devenir indeterminable de la historia.

3. Tanto a la “contradiccién” inserta en la 16gica dialéc-
tica, como a la “oposicién real” de la l6gica materia-
lista {por soslayar ambas que el sujeto se constituye
precisamente en la relacién y no es previo ni inde-
pendiente a ella). '

4. El titubeo entre una légica esencialista y otra abier-
ta a lo indeterminado implicita en algunas obras de
Marx (por ejemplo La contribucion a la critica de la
economfa polftica frente a El manifiesto del Partida
Comunista, por mencionar alguna}. '

Asi es como la perspectiva tedrica, se liga a la “crisis
del marxismo” v la reconstruccién del paradigma politico
esencialista del marxismo clasico. Renunciando a toda pre-
rrogativa epistentolégica fundada en la presunta posicién
ontoldgicamente privilegiada de una “clase universal’, y
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- discutiendo seriamente las categorias marxistas, se ubican

en un terreno posmarxista: Construyendo un concepto de
hegemonia que puede llegar a ser un instrumento util en la
Jucha por una democracia radicalizada, libertaria y plural
(Laclau; 2004).

Esta nueva democracia cbedece a un conjunto de fe-
némenos nuevos, como el surgimiento del feminismo, los
movimientos contestatarios de las minorias étnicas, nacio-
nales y sexuales, las luchas ecoldgicas y antiinstitucionales,
asi como las de las poblaciones marginales, el movimiento
antinuclear, las formas atipicas que han acompafiado a las

 luchas sociales en los paises de la periferia capitalista han
- ocasionado una crisis de gobernabilidad en las sociedades
* occidentales. Todo ello ocasiona la imperiosa necesidad de
- hacer un recuestionamiento teérico de los discursos clési-

cos de la izquierda.
Estando en crisis la concepcidn del socialismo fundada
en la centralidad de la clase obrera y ante el caricter plural

- y multifacético que presentan las luchas sociales contempo-
- raneas ha terminado por disolver el fundamento de sujeto

universal.

Como resultado de las anteriores reflexiones en torno
a los fundamentos epistemoldgicos del Anilisis Politico del
Discurso, se puede decir que es un enfoque epistemolégico y
tedrico en el campo de la filosoffa politica, con presupuestas
antiesencialistas y -antifundacionalistas, donde no existen
leyes universaies que gobiernen la sociedad; en este sentido
no hay manera de fijar lo social a dichas leyes, pues se reco-
noce su caracter precario, contingente, susceptible siempre
de ser subvertido por un antagénico que lo amenaza, lo que
pone de manifiesto una lucha hegeménica por encarnar la
plenitud necesaria e imposible. La estructura social, en este
sentido es amorfa, basada en decisiones que incluyen y ex-
cluyen. El discurso en este marco no se reduce al lenguaje
hablado o escrito dado que engloba elementos también de
orden extra lingiiistico. .
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Postulados’de la perspectiva tedrica
del Analisis Politico del Discurso

Desde el punto de vista tedrico, esta corriente se sustenta en
tres principios:

1. La critica al esencialismo filosdfico.

2. Elnuevo papel asignado al lenguaje en la estructura-
cién de las relaciones sociales.

3. La deconstruccion de la categoria de “sujeto” en lo
que respecta a la constitucién de las identidades co-
lectivas (Laclau; 2004: p. 21).

Veamos ahora una explicacién de cada uno de ellos.

Critica al esencialismo

Numerosas son las evidencias de movimientos intelectuales
que cuestionan el cardcter absoluto de las esencias, la vali-
dez universal y de aquello que se nos aparece como “la dado”,
Las pretensiones absolutistas dei pensamiento ilustrado se
han enfrentado a diversas crisis. Un debate crucial se desa-
rrolla entre quienes argumentan a favor de la centralidad y
universalidad de la raz6n v los que argumentan sobre sus
fracturas, su contingencia y su parcialidad. Aunque existen
diversas tradiciones que ejemplifican lo anterior, veamos
solo algunas:

1. El positivismo como paradigma rector del conoci-
miento cientifico pasd de ser considerado como el
paradigma supremo de validez universal tanto de las
ciencias “duras” como de las sociales, a ser cuestio-
nado en sus criterios constitutivos mas profundos:
Desde el falsacionismo del propio Popper hasta el
historicismo epistemoldgico de Kuhn y el anarquis-
mo metadoldgico de Feyerabend, hemos sido testi-
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gos del decaimiento del cardcter absoluto de tales
fundamentos,

2. El marxismo en sus diversas versiones, estuvo an-
clado en una nocién de sujeto predeterminado cuya
mision serfa realizable en el marco de una historia
conceptualizada sea de manera determinista o teleo-
logica, y de una totalidad social cuya esencia material
establecia las posiciones de base y superestructura
as{ como las posiciones de los sujetos de la histo-
ria. La supuesta universalidad de este meta-relato
ha producido grandes esperanzas de emancipacién
mundial pero también, entre sus efectos, se cuentan
tanto discursos totalitarios como fracasos monu-
mentales que, entre otras cosas, han justificado el
triunfalismo pretencioso de los seguidores del capi-
talismo (Buenfil; 2004a).

Buenfil (2004b) menciona que entre los autores y cam-
pos disciplinarios donde se realiza el cuestionamiento del
pensamiento moderno, se encuentran:

En el campo de la Filosofia.. -

1. La filosofia (pos) analitica de Wittgenstein {1988)
quien inicialmente, en la bisqueda de criterios ulti-
mas para una teorfa del lenguaje y el significado, desa-
rrolla en las Philosophical Investigations una propues-
ta que erosiona toda posibilidad de fijar un postulado
absoluto para explicar la construccién de los significa-
dos, poniendo en evidencia en su nocién de language
game, la movilidad que el carécter relacional confiere
alos significados, la precariedad de las fronteras entre
lenguaje y pensamiento, lenguaje y accién.

2. Derrida (1997) radicaliza las lineas trazadas por
Heidegger formulando su critica a la metafisica de la
presencia y del logocentrismo mediante, su trabajo
reconstructivo del texto donde se evidencia el carac-
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e,

ter flgtante del signo, la precariedad de los limites y
la descentracién.

Kuhn (1995) critica la posibilidad de dar un funda-
mento Gltimo al conocimiento cientifico y elabora
su nocion de paradigma, de caracter abierto, donde
los criterios de validez del conocimiento aluden al
acuerdo de una comunidad cientifica en el cual Ja ar-
gumentacion juega un papel constitutivo. Con esto se
resalta el caracter relacional y consensual de los va-
lores de verdad y validez del conocimiento cientifico
a la vez que se enfatiza su historicidad.

. Feyerabend (1981) plantea su critica al racionalismo

cientifico en la idea de violacién de criterios, criterio
vacfo, donde violacién es ademds una posible fuen-
te de nuevos conocimientos. Asimismo plantea la no
correspondencia entre razon y ciencia, donde lo que
se rompe es la supuesta incuestionabilidad de una
razén unica y formal y se abre el camino a la consi-
deracién de multiples racionalidades cuya estructu-
racién esta estrechamente ligada a ciertos juegos de
lenguaje. Pone énfasis en el cardcter constitutivo de
la contingencia y el error, erosionando toda idea de
fundamento ltimo de la ciencia y el conocimiento.

En el campo de la Lingiiistica y Semiologia:

1. La lingiifstica estructuralista en su fase mas critica

cuestiona profundamente el cardcter cerrado del
sistema, la ilusién de inmediatez y transparencia del
signo, asf come de la posibilidad de significacidn li-
teral y originaria. Dentro de esta linea se involucran
desde la vertiente lacaniana, con su énfasis en el ca-
racter constitutivo de la negatividad y su radicaliza-
¢ion de la lingliistica saussureana en la conceptuali-
zacion del inconsciente, hasta el posestructuralisma
de Derrida (1986) donde se destaca el caracter cons-
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titutivo de la differance y la critica a la metafisica de
la presencia.

2. Barthes (1970) en su critica a la denotaci6n o signi-
ficacion literal muestra el caricter precario de la sig-
nificacion y la imposibilidad de atribuirle un estatuto
fundante o diltimo.

En el campo del Psicoanélisis:

1. En Lacan (1983) se desarrolla una critica a las no-
ciones de sujeto unitario y se conceptualiza el sujeto
como vacio, lack, como lugar a ser ilenado por el de-
seo del otro (simbélico e imaginario). Se enfatiza la
primacfa del significante y el caracter constitutivo de
lo real frente a lo simbélico y lo imaginario.

2. Zizek (1992), siguiendo la linea lacaniana y articu-
lando sus propias propuestas filoséficas y politicas,
plantea la critica al caricter fijo del signo, a la unidad
del sujeto y a la posibilidad de pensar al orden sim-
bélico como un sistema cerrado y completo,

En el campo de la Teorfa Politica:

1. Laclau y Mouffe (2004), en su critica a la racionalidad
accidental (metafisica de la presencia) y su plantea-
miento politico que articula filosofia posanalitica
{Wittgenstein), posestructuralista (Derrida), posfeno-
menoldgica (Heidegger y Derrida) y psicoandlisis {La-
cany Zizek) elaboran una teorfa social posmarxista en
la que se destaca el caracter contingente, incompleto
e inestable de lo social, proponen una democracia ra-
dical en el sentido de involucrar una practica hegemo-
nica nunca posible de ser completada. Elaboran tam-
bién una analitica del discurso en la cual se enfatiza
el carécter flotante del signo, la sobredeterminacién
como marera de evitar la necesidad determinista en
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el terreno de la conformacién de lo social y el cardcter
constitutivo de la argumentacion.

En el campo de la Teoria de la Historia:

2. El rescate que Foucault {1979) hace de la critica
nietzscheana de la historia y la propuesta de una
genealogfa que recupera la dimensidn que escapa a
la razon, la prediccién, la unidad, la completud y la
verdad absoluta de los procesos historicos, que duda
de la productividad de indagar sobre los origenes en

forma trascendental; donde se plantea un reconoFi- -.
miento del azar y la contingencia en el proceso mis-

mo de constitucién de los procesos.

3. A esto se afiade la contribucion de Vattimfn (1989) en
su problematizacién a una racionalidad tnica y cen-
tral de 1a historia, que desde una lectura de Nietzsche

y Heidegger, elabora.

De acuerdo a lo anterior, es posible construir plantea-

mientos convergentes, entre noclones elaboradas desde dis- :_

tintas posturas tedricas y analfticas, acufiados en diversos

enfoques disciplinarios. Por lo que es posible establecer una 5_
cadena equivalencial? en torno a los argumentos sobre el .
debilitamiento del caricter absoluto de los fundamentos del -

pensamiento moderno.
La deconstruccion de la categoria sujeto

En la constitucién de la categoria de sujeto, su transito va

desde el esencialista: el sujeto de la tradicién filosofica hu- _

manista; el sujeto cartesiano de la razon; o incluso el sujeto

de la tradicién marxista cuya esencia se identifica con las:

clases sociales, cuya unidad se constituye en torno a inte

2 Una cadena de equivalencia, se constituye por "las demandas de]ﬁiit’ersﬁiisagur:p?g;darﬁ
culados en un movimiento comin” {Simon Critchley y Oliver Marc alrti, acliu pmdo,
ciones criticas a su obra® Pag. 18). Este concepto serd ampliado en el sigulente ap
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reses determinados por su posicién en las relaciones de
produccion. Hasta los sujetos “descentrados”, como consti-
tuidos a través de la unidad relativa y débilmente integraca
de una pluralidad de “posiciones del sujeto”,

Diversos movimientos criticos han mostrado las debili-
dades de los presupuestos sobre ese sujeto racional, esencial
y auténomo de la modernidad ilustrada v han criticado la
 idea de una naturaleza humana universal, de un criterio uni-
versal de racionalidad y de conocimiento, y de la concepcion
de verdad como correspondencia con la realidad. Las pro-
- puestas de estas corrientes han facilitado el abandono de la
categoria de sujeto como la entidad auténoma, transparente
- y.racional'que dota de significado a los procesos sociales.

‘.. Esta categoria de sujeto esencialista se deconstruye,
manifestandose actualmente en distintos enfoques: el sujeto
- centrado, histérico y vanguardista de Zemelman (1998)3; el
_sujeto a través de la conexidn histérica de hombre, sujeto y
iudadano de Balibar (2000} el sujeto-sujetado, en el Fou-

! El sufeto histérico de Zemefman, io rescata desde su existencla e kistoria. Ublea las di-
: ferentes relaciones cognitivas al interfor de una relacidn hasica en la que se expresa la

exlstencia como un proceso dialéctico que articula memoria histérica, conriencia presente
ypotenciacién de fururo, Las reflexiones las coloca en el punto exacto donde la vids misma
del sujeto puede recrearse en su devenir ablerto a su incertidumbre, pere a la vez hacja [a
esperanzz lthertaria de ser en la conclencia de que lo necesaris de este ser o5 la conclen-
cla de incompletud como }mite ablerte a lo posible, haclendo madurar la congiencia de
la sombra escondida en la lux. En este sentido intenta delinear un paradigma que pueda
expresar Ja incorporaclén de lo inédito y de su resolucién con sentido histbrico ¢ histori-
zado de un presente siempre coyuntural, siempre en movimiento, siempre impregnado de
sujetos con suefios, con deseos, productores y producentes, constructores de historia des-
de los micro-espaclos eetidtanos, qua en definitiva conforman Ins macro-espacios sociales
(Zemelman; 1998). Zemelman sostlene la nocidn de sujeto histdrico, capaz de determinar
¥ no solo de ser determinado, de sujeto historica ¥ vanguardista abierto a una totalidad
social ablerta y en movimlento en sus diversos planos y niveles, postura que se ha tensadp
por la influencla de la Escuela de Essex, a través de las aportaconas de Lactau,

tructura comeo mediacl6n entre tres pares de polos: ef par hombre-sujeto; ef par subje-
tus-subjetum; ¥ el par cosmos-polis; en cada uno de estos pares de rminos articula la
aategorfa “ciudadania” Para Ballbar la categoria ciudadania articuls los polos metaflsico
e histdrica en torno a Ja construcclén de la esencia de hombre, ubleada ne como punto de
partids, sino como hoerizonte de realizaclén, es decir, tame algo nunea dado de una vez
para stempre. Muestra ademnas que sujeto es un términa complefo en ¢l cual confluyen dos
campos seminticos danda lugar al enigma de gue la misma palabra permite pensar tanto
1a “libertad originaria® del ser humans como fa llmitacion intrinseca de Ja misma. En el
polo sublectum-subjectus; el primero es una nocién Impersonal, una sustancia Individual o
Sustrato materlal de propledades, y el segundo es un término politico-juridico que connota
sujecion o sumisidn; subjectus, es quien estd sometido a la autoridad de un soberann mas
0 menos legitimo, mas o menos absoluto, Desde una perspectiva ontoldgica, la categorla
ciudadanfa permite reruperar la preeminencla del subjectum frente al subjertus por cuan-
to, coma explica Ballbar, en la modernidad el ser humang ¥ano estd sujeto ala ley sieo que
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cault (1996) del estructuralismo; el sujeto de la carencia, la
falta, de Lacan (1983); el sujeto escindido de Zizek (2001)
y el sujeto de Laclau (2004} que lo ubica entre la estructu-
ra indecidible y el momento de la decision (Alicia de Alba;
2000; 2003).

Aproximaciones al sujeto educativo
{Qué se puede decir del sujeto educativo?

La nocidon de sujeto educativo curricular recupera elemen-
tos de la nocion de sujeto politico de Laclau, donde se des-
tacan dos elementos: la constitucidn del sujeto educativo al
identificarse con un discurso que to interpela y que tal dis-
curso se ubique en el horizonte de los discursos politicos.

ahora es &) quien la crea y la declara validz; en este sentldo, el sujeto es responsable ante
sus concfudadanos, no ante 1a ley, y esta respansabilidad se reflere a las consecuenclas de
Implementar tal o cuat ley. Ademas, no es que [a condicién ctudadana ellmine toda sujeclén
sino que el sujeto, en cuanto cludadano, se convlerte en hacedor de la ley de manera que
ya no es un simple auditor que obedece sino, principalmente un parlante que legisla. En
cuanto al par cosmos-polls; la humanidad aparece como proyecta de cosmos, este cosmos
humano moderno tlene !a doble marca de ['a colectividad y la reciprocidad a practicarse
coma polis. No hay cosmos humane mederno sino come orden de relaciones colectivas y
reciprocas en Iz polls; cludadan{a es una categoria cismica y politica, v los portadores de
esta categoria son los mismos individuos en cuantos miembros de la comunidad politca:
no hay cludadano sino Junto con otros cludadanos con los cuales entrar en relacién de re-
clprocldad. La categorfa de ciudadania no solamente articula internamente cada uno de los
pares de palos mencionados, sine que, ademds, los articula dindmicamente entre si lo cual
impide que tengan contenidos “fijos” y "puros”: ne hay “esencia de hombre” sino en cuanto
sujeto colectivo y esto no ocurre sino como transito sin fin entre sujecion v subjetvidad, Io
cual a su vey orienta la copstrucclén del cosmes politico emancipado y emancipador en la
medida en que se teje de relaciones entre cludadanos {Marales Herndndez; 20086).
% El sujeto-su|etado de Faucault estd atada a las relaciones de poder, de significaclén y de
produccion que lo ocasionan ¥ de las cuales €l no puede llegar a ser participe o 2l menos
consciente sin un previe desmontaje de las tecnologfas gue le han producido: discursos,
practicas ascéticas, instituciones, el Estado moderno, etc. Este sujeto “sujetado™ posee
dos aleances en Foucault: a) sometido a otro medlante el control ¥ la dependencia; b) y
el sujeto atado a su propia identldad por la conclencia o el conoclmlento de sf mismo.
Ambos significantes indican una forma de poder que subyuga v somete, Poder de engen-
drar sujetos dentro de una estructura soclal asimétrica que mantenga las refaciones de
domlnacidn-sometimiento; donde los sujetos subalternos son sometidos al accionar de las
elites {politicas, intelertuales, economicas) que sl pueden aspirar a liberar su subjetividad
en el cuidado de sI; dice Fougault (1996:50): ".. Ja obligacidn de la preocupaclén por uno
mismo se ve, sin embargo, ampHada en el sentido de que valida para todos |os hombres
aunque con las siguientes reservas: a. no se dice ocdpate de ti mismo més que a aquellas
persanas que denen capacidad cultural, econdmica y soclal: 1a élite cultivada {separacion
de hecho} b. no se dice octipate de ti mismo mas que a las persanas que pueden distin-
airse de la muchedumbre, de la masd, ya que la preocupacidn por uns mismo no tene
ugar en la practica cotdiana propia de una éciile moral {separacién tmpuesta)” La anterlor
afirmacidn foucaultiana dice que los sijetos no pueden gestar, ni desplegar tuchas de li-
beracién ant-sistémica, sino que los sujetos sujetados deben hacer sus Juchas de libertad
gautonomiaJ en los microespacios del poder Resistencias locales, fragmentarias, y para las
Jites. Es declr, mantenlendo y reproduciendo las condiciones estructurales del sistema,
pero camblanda las condiciones locales de encarnaclén del poder. . .
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Sin perder de vista que el sujeto educativo actiia en las prac-
ticas sociales.

La relacion constitutiva del sujeto educativo es una reta- -
cién que une y articula en torno a la aprehensién, ensefian- |
za e intercambio de elementos culturales (conocimientos,/
valores, actitudes, aptitudes, etc.) al interior de un campo
discursivo o en la compleja relacién entre campos discur-
sivos. Esto es, la relacidn constitutiva del sujeto educativo
se refiere a nosotros “y” ellos. Es una relacion que une a dos;
o mas entidades, a través de procesos de identificacién, en"x‘
torno a procesos de aprehensian, ensefianza e intercambio®
{De Alba; 2000: p. 116).

En un sentide amplio, el sujeto educativo precede al
sujeto politico, en la medida que los procesos educativos,
a partir de los cuales se produce la socializacién, se inician
en el seno familiar desde los primeros meses de vida. Por
ejemplo, la relacion madre-hijo es constitutiva del sujeto
educativo. En términos generales se podria decir que es una
relacién amorosa de unidn e intercambio, de aprendizaje y
ensefianza, signada por el afecto y el placer aunque desde
luego no exenta de conflictos.

Esta relacidn constitutiva de nosotros “y” ellos no esta
suturada, por el contrario, es abierta e inclusiva. Esto es, el
sujeto educativo se constituye a partir de un nosotros “y”
ellos que se unen para aprehender, ensefiar e intercambiar
elementos culturales al interior de un campo discursiva o en
el contacto entre diversos campos discursivos, aspecto cons-
titutivo y no excluyente de otros puntos nodales de constitu-
cién, como lo son el afectivo, el politico, el social, el histdrico,
en la medida que la relacién nosotros “y” ellos es abierta e
inclusiva y susceptible de imbricarse con una mult_ipi'_iéic_lad
de posibilidades constitutivas que complejizan las _é:aj-acte~
risticas especificas y concretas de los sujetos educativos en
sus respectivos contextos y momentos historicos.

Larelacién de nosotros “y” ellos esta abierta y expuesta
al conflicto. Por ejemplo, si la constitucién del sujeto edu-
cativo se genera en un contexto de sobre determinacion
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curricular, e producira lo que se denomina una doble y si-
multanea constitucidn: nosotros “y” ellos nos constituimos
porque gqueremos aprehender, ensenar, intercambiar en
relacién con determinados elementos culturales, y al estar
posicionados en campos discursivos distintos, con otros no-
sotros “y” ellos, que también quieren aprehender, ensefiar e
intercambiar en relacién con los mismos elementos cultura-
les pero en sentidos distintos; por lo cual, en su conjunto 'y
en relacién con nosotros, ambos sujetos educativos nos vin-
culan en una relacién nosotros “o” ellos, en la que aparece
el conflicto como elemento que nos constituye también y de

manera simuitdnea, como sujetos politicos.

Reflexiones finales

Los sujetos educativos curriculares son sujetos sociales y
por tanto, se inscriben en practicas sociales y politicas espe-
cificas. Esto es, el ser sujeto educativo no es excluyente del
ser sujeto polftico: la “y” constitutiva del sujeto educativo es
inclusiva, porque se puede ser simultdneamente sujeto edu-
cativo, sujeto social, sujeto psiquico, sujeto politico, sujeto
cultural.

Una vez aceptada la doble o miiltiple constitucién del
sujeto educativo, polftico, social, cultural, a partir de la cen-
tralidad del campo discursivo de la educacién, es importante
reconocer la fuerza e intencién que asume el sujeto educa-
tivo de acuerdo con los campos discursivos de los espacios
sociales e institucionales; de los proyectos y programas; de
las modalidades y los tipos de educacion; de las dreas o cam-
pos particulares de estudio y profesionales del campo de la
educacidn. _

En este marco de reflexiones, se puede identificar al su-
jeto del curriculum en educacién ambiental, en el directivo,
el docente, y el alumno, los cuales son caracterizados por
una falta, por una incompletitud, lo que indica que el Mode-
lo de Formacién Profesional de la UACh, en este sentido, no
los satisface, algo falta. Por lo tanto, el sujeto del curriculum
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emerge Como una experiencia traumatica de una carencia,
causada por el dislocamiento de un modelo educativo tradi-
cional a otro innovador donde se pretende vincular en una
sola visién la relacion naturaleza-sociedad, No obstante,
este sujeto, representa la distancia entre la estructura inde-
cidible y la decisién que abren espacios de participacién al
interior de estructuras donde aiin no se ha dicho todo.

Este sujeto es responsable de la decisién que asuma en
torno a la propuesta innovadora curricular, pero incapaz de
encontrar un significante que sea el suyo. La identificacién
de los significantes que lo representen a través de los puntos
nodales, cobran sentido, en tanto surge una representacién
de manera precaria y temporal, pero no se puede superar
esa identidad plena.

En ese sentido, el Andlisis Politico de Discurso Curri-
cular, implica el anélisis del modelo curricular de la UACh
hacia el desarrollo sustentable, que al ser dislocado por un
antagonico, se genera una lucha hegemonica para logar la
articulacién de identidades entre los actores educatives,
formando una construccién discursiva, donde se identifican
significantes flotantes que se representan a través de puntos
nodales, surgiendo una representaci6n precaria y temporal
que no puede lograr la identidad plena.

Consecuentemente, el Andlisis Politico de Discurso as-
piraa deveIar»_verdades estrictamente Jocales, cuestionando
el modelo educativo hegemémco en la UACh en las c1rcuns-
tancias actuales B
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CAPITULO IV.
PROBLEMATICAS, SITUACIONES Y
CONTEXTOS SOCIALES EN EL MUNDO
UNIVERSITARIO

INTRODUCCION

LAS DETERMINACIONES SGCIALES en el proceso de transfor-
macidn universitaria de la Universidad Auténoma Chapingo,
se presentan como conjunto de reflexiones que desde mi po-
sicin como profesor e investigador deseo participar junto
a los maestros que conforman una corriente de opinion en
pro del cambio universitario.

Las determinantes sociales ne se ¢xaminan como un
conjunto de elementos constitutivos de la reforma univer-
sitaria que se imponen decisiva y mecanicamente en la uni-
versidad al igual que en otras esferas de la sociedad. En este
trabajo, la categoria central de determinaciones sociales-
proceso de transformacioén universitaria se estudian con-
juntamente, pero sobre todo las determinaciones sociales
se consideran como factores irrenunciables y por tanto, nos
obligan a tomarlas en cuenta en el cambio universitario. Su
consideracion debe hacerse sin transgredir la autonomia de
la institucién, de sus saberes y su poder ante los diferentes
sectores sociales, incluyendo los gobiernos federal y estatal.
Nuestro supuesto principal aun considerando algunas
ideas expresadas anteriormente, plantea que las determina-
ciones presentadas en este estudio como problemas, retos y
expectativas influyen en el cambio de toda la sociedad, pero
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que en la Universidad por sus rasgos de autonomia, sobre
todo observando su vida cuitural en su acepcion amplia {in-:
cluyendo conocimiento, ciencia y divulgacién), no puede nj
debe sustraerse de esos cambios, por lo que el proceso de
mutacién, llamese reforma o transformacién (dependien-
do del alcance del cambio), es inminente. Sin embargo, la
direccionalidad social que tome la reforma ¥y la naturaleza

de esta, dependera de la persuasién y consenso que logren
obtener los principales sectores v grupos universitarios gue
se disputen la concrecién de las acciones académico-admi-
nistrativas en la UACh. La persuasién consiste en convencer
(v no vencer) a la comunidad universitaria de la imperiosa
necesidad para reformar nuestra institucién. E consenso,
principalmente un consenso activo, se refiere a un apoyo
decisivo, pero sobre todo un compromiso de estudiantes,
profesores, trabajadores administrativos y autoridades para
realmente buscar mejores formas en el desarrollo de las
funciones universitarias.

Antes de comentar sintéticamente el objetivo y el conte-
nido global de los capftulos, deseo advertir que debido al uso
tan comin de un conjunto de conceptos sindnimos referido
al cambio universitario, entre otros, léase mutacién, refor-
ma, revolucion, reestructuracién, modernizacién, transfor-
mismo y hasta transformacién, En otro trabajo, me abocaré
a plantear un debate al respecto, Pese a ello, en el presente
estudio llego a usar indistintamente algunos de estos con-
ceptos; sin embargo, por una serie de consideraciones histé-
ricas y coyunturales sigo en mi terquedad por pensar que en
la UACh a lo més que se puede aspirar es lograr una reforma
universitaria no conservadora sino una reforma progresista
y demoeratica,

El propésito fundamental de este informe consiste en
exponer la importancia de Jas llamadas determinantes so-
ciales en el actual proceso de reforma universitaria, asf
coma con base en un trabajo de corte exploratorio y sobre
todo, basado en fuentes documentales; se trata de hacer una
contrastacion de las ya referidas determinaciones con la es-
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tructura curricular, con énfasis en la consideracion de ague-
las cuestiones relevantes. Tal contrastacion se hace t?on el
n de observar el estado actual de la estructura cumculf?\r
ara proponer cambios en aquellas carreras que no estén
onsiderando los anteriores desafios.

:. Con el &nimo de hacer una introduccion complementa-
_ria al informe-resumen ya entregado alos coordinadorezf del
‘proyecto correspondiente a esta temética, solo 553 menfrlona
.'que, en el capitulo [, se pretende explicar las dimensiones
tepricas, histdricas y coyunturales de los fendmenos ahi alu-
“didos, con el fin de aportar elementos para un anélisis mas
' profundo en el tema de los elementos censtitutivos de la re-
‘forma en 1a UACh.

Conviene reiterar dos argumentos que son importantes.
El primero es que por cuestiones de apoyo ]?gistico, no se
pudo considerar el conjunto de determinaciones soc@es
‘bosquejadas en el resumen. El segundo argumento consiste
en sefalar que las conclusiones siguen siendo cierres tem-
porales ya que, por un lado, la reforma apenas inicia y pm: el
otro, la investigacidn que ahora prestamos se circunscr.lb‘e
en un proyecto mas amplio en donde, apenas estamos ini-
ciando la segunda fase de su estudio, por lo gue posiblemen-
te las tesis incluidas ahora pueden sufrir modificaciones.
Finalmente se agradece el apoyo otorgado por los coor-
dinadores del taller: “Elementos constitutivos de la transfor-
macién universitaria” los profesores Marcos Mizerik e Hi-
ram Nifez, as{ como a los maestros que de una u otra forma
se integraron a la discusidn que por cierto, me consic’iejrf) con
la mejor disposicién de seguir participando en el analisis so-
bre estos temas en el contexto de Pensar la Universidad en
pro de la construccién del Plan de Desarrollo_f_nstitucior_lai
2009-2025 para el desarrollo académico de la UACh, {Socio-
logia Rural, primavera, 2008).

101



Determinaciones sociales-procesos de
transformacién universitaria

Antes de describir la etapa de modernidad, como proceso
intermitente de la etapa global, es conveniente plantear
algunos rasgos de la liamada globalizacion. Autores como
Anthony Giddens' argumentan que la globalizacién de he-
cho surge con la modernidad y se caracteriza fundamental-
mente por una intensificacién de las relaciones mundiales.

Por su parte, Robertson® hace una periodizacion de la globa- -
lizacién, reafirmando que la fase actual de esta globalizacion

(década de los noventa), se caracteriza porque significa la -

consolidacién de los avances cientificos tecnolégicos y los

medios masivos de comunicacién, especialmente, las teleco-
municaciones, Co

La globalizacién para el asunto de las investigaciones:
sociolégicas sin duda representa un reto. Giddens cita a Das¢
niel Bell para decir que en esta globalizacién acelerada, el -
Estado-nacién “se ha vuelto demasiado pequeifio para los -
grandes problemas de la vida y demasiado grande para los -

pequefios problemas de las naciones”. Es por estas razones,
que en nuestra investigacién, concebimos a las determinan-
tes universitarias que deben estar repensando las diferen-
tes manifestaciones de aquellos con el proposito de dar una
explicacion en su complejidad, y sobre todo, entender como
influye en el cambio de la UACH.

Pensar en la relacion determinaciones sociales-proceso
de transformacién universitaria nos exige contextualizar la

modernidad como etapa historica, ]a modernizacién coma
procesos econdmico-sociales, y 1a posmodernidad como ini-

cio de una nueva era que actualmente ya empiezan a vivir
principalmente, los paises occidentales. '

1 Giddens, Anthony, {1989). Saciclogfa, Madrid: Alianza Editorial.
2 Rohertson, R. “Mapping the Global Culture, & Teory, Culture and society”,

nim. Especial, Sugur, Londres,
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Modernidad y modernizacion

1,a modernidad® se ubica como una época mas delimitada a
fines del siglo XVIIl y sus principales protagonistas fueron
os franceses mediante aquel movimiento conocido como la
qustracion. Su principal caracteristica es el triunfo de la ra-
;6n instrumental sobre el pensamiento positivista; el Estado
republicano sobre el pensamiento positivista; el Estado re-
. ublicado sobre el Estado absolutista; la educacion laica so-
bre la educacién religiosa. Junto a una serie de valores tales
como la democracia, la igualdad, 1a justicia, la fraternidad y
Jos derechos del hombre, se identifican ya dos grandes pro-
yectos sociales —el capitalismo y el socialismo— los cuales )
pmmetian alcanzar esos valores. La modernidad entonces
se identifica como una nueva forma de pensar que pone la
razon, especialmente la ciencia y la tecnologia, por sobre to-
ias las cosas.

1.a modernizacion, por su parte, se entiende como aquel
conjunto de procesos econdmicos sociales, respaldado en
la modernidad y dirigidos por distintos Estados-nacion que
‘buscaban transitar de formas sociales poca desarrollados a
n progreso que garantizara disminuir problemas sociales, .
tales como la injusticia, la desigualdad, la marginacién, etc.
La modernizacion significa innovar formas para resolver
problemas que obstaculizan el progreso social. La posmo-
dernidad, la identificamos como el tiempo actual y su deve-

- nir. Aqui lo que se tiene presente como una nueva etapa es
que al reconocer los saldos de la modernidad; es decir, cier-
tos problemas sociales que no se resolvieron con la moder-
nizacién, seran enfocados bajo nuevos paradigmas y nuevas
strategias tenjendo como fundamento una nueva moda-

Para Gilly existen tres grandes épocas en la modernidad; la primera es la del
renacimiento itatiano; la segunda, la de la revolucion industrial y 12 del {lumni-
nismo; y la tercera, la del capitalismo posterior a la de Ja comuna de Parfs, el
progreso de la ciencia, etc, Gilly, Adolfo (1988), “La Otra Modernidad”, Nexos,
Rlm, 124, Abril.
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lidad de desarrollo, influidos fuertemente por los avances'
_cientifico-tecnolégicos,

Hay dos corrientes que se disputan la caracterizacién de:
esta etapa y su ulterior desarrollo: la neoconservadora y I3
Namada anarquista. La primera, representada, entre otros
por Daniel Bell, sostiene que la nueva forma de reorganiza-
cion capitalista hara posible la solucién de los grandes pro-
blemas sociales mundiales. En tanto los anarquistas, princi«
palmente Jean-Frangois Lyotard y Michel Foucault, sostiene
que la posmodernidad se caracteriza por una acentuada:
deshumanizacién y pérdida de sentido.* Los problemas que
no se resolvieron en la modernidad se acentuardn en esta
nueva etapa. 0tros problemas, como el ocio, son de reflexién
en las sociedades desarrolladas, fundamentalmente en log
palses europeos.

Haciendo un breve paréntesis podemos decir que el :
asunto de la posmodernidad es muy importante porque sus’:
manifestaciones han trascendido hasta en la esfera de la re- :
ligién, para esta, la posmodernidad significa también des-
interés y nihilismo, es a tal grado la crisis del humanismo
que el hombre ha devenido, en la siguiente situacién; en el :
feudalismo el hombre crefa en un dios, en el capitalismo %
esencialmente en la modernidad, el hombre cree en la razén
o enla ciencia, y en las postrimerfas de la era moderna ya no
cree en sus anteriores concepciones. El Unico factor que ha
podido sobrevivir gracias a sus reestructuraciones, es el ca-
pitalismo aunque el ciudadanoe haya perdido todo acto de fe.
Observando esta situacién, entendemos la posmodernidad
junto con Jiirgen Habermas, como la antimodernidad®.

El propio Lyotard observa el problema de la posmoderni-
dad en relacién al conocimiento de la siguiente manera:

*La pérdida de sentido también es trabajada por Habermas {1981), quien dice
que se da esta situacion cuando se instaura una accidn técnica, regida por los
avances cientlfico-tecnolégico ¥ por la l6gica de la industriallzacién, susttu-
vendo a una acciSn comunicativa, regida por cédigos morales.

* Mauricio Beuhot, Puente, 0.F. “Postmodernidad y cristianismo” en Cuestidn
Soclal, No. 1. Primavera, 1993, México.
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El cambio hacia la posmodernidad en las ciencias
naturales y en las ciencias sociales... esta conegtado
con el desarrollo de las sociedades posindustriales,
de las sociedades de la informacién. Tal desplaza-
miento viene marcado sobre todo por un cambio en
la forma en que el conocimiento se legitima.®

En la modernidad las ciencias se legitimaron por lo que

. Lyotard llama “grandes metanarrativas”, La crisis que afecto

a las ciencias a principio del siglo XX venia circunscrito por
una incredulidad ante tales legitimaciones universitaria. En

cambio:

las ciénclas posmodernas se encuentran a sf mismas
frente a un nuevo marco de legitimacidn; frente a un
principio de realizatividad (performativits{),’ por un
lado, inducido por el sistema; y con una legitimacion
a través de la “invencién” de otro.”

Autores como Habermas® y Marshall Berman® ha}n
destacado la distincién entre modernidad, modernizacif:m
y posmodernidad; sin embargo, a pesar de eso, ?E requie-
re una caracterizacion mds precisa, pues es comun gue en
los discursos y a veces en las realidades suelen confundirse
2505 conceptos.

Recientemente Robert Lechner profundizé diciendo
que la modernidad se refiere a la no’n"natividadl racipnal
mientras que la modernizaci6n se refiere a la racionalidad
instrumental. La modernizacién prioriza la calculabilidad y
el control de los procesos sociales y naturales, la otra, re-
conoce la autodeterminacion politica y la autonomfa moral.

§ Scott Lash. “Postmodernidad v Deseo” en El Debate Madernidad Posmoder-
nidad. Nicolas Casullo {compllador), Punto Sur, Buenos Afres, Argentina. 1989.
P.373.

"1dem.
8 Véase Jiirgen Habemas, El Discurso Filoséfico de Ja Modernidad. Taurus, Ma-

drid. 1989, . o
9 Viéase Berman Marshall. Todo lo Sélida se Desvanece en el Aire. La experiencia

de la modernidad. Siglo XX1. Madrid. 1988
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nidad y la posmodernidad en la sociedad en general, en |

religién y en las ciencias, puente (ti]l para explicar la relacig
de estos fenémenos con la universidad.

La modernizacién ha funcionado més como razdn de
Estado, como proyecto polftico para la transformacién eco-
ndmica con una orlentacién neoliberal, en tanto que la mo-
dernidad, engloba un planteamiento mas filoséfico que re-
conaciendo costumbres, valores y normas, trata de legitimar
algo “nueve” y no formas distintas de hacer lo mismo.

Mientras que en Europa la modernidad reconocio ver-
daderas revoluciones y bastantes beneficios sociales a la po-
blacién, en América Latina: '

esta modernidad, verificindose en oleadas moderni-
zadoras, fue siempre crisis agudizada, irracionalidad
exasperante entre discurso y realidad. Fue, perpe-
tuamente, modernidad descentrada que agolpd en
un mismo espacio y tiernpo irrupciones industriales
y testimonios de mundos indigenas. Desacoples pro-

fundos entre sus culturas populares y las racionali-
zaciones dominantes.¥

- En América Latina para diferenciar Io posmodernodelo
moderno se acota que:

$¢ entiende por posmodernidad a la etapa de mayor
auge deios fenémenos sociales y tecnolédgicos que se
generaron en la modernidad. No es un proceso lineal
que significa que los problemas sociales y educativos
propios de la modernidad se han resuelto para siem-
pre. Mas bien en la posmodernidad se requieren de
nuevas formas para resolver viejos problemas de la

modérnizacidn.!?
Hasta aquf hemos tratado de conceptualizar la moder-

a
i

" Nicolds Casullo, “Modernidad, Blografta de Ensu
a un Tema"}, en £l Debate Modernidad
! Roberto Follari. Modernidad ¥ Posmode
Latina, REI-Argentina, S.A. Buenns Aires, 1990, pp.13-33.

efio y la Crisis. {Introduccién
y Posmodernidad. Op. Cit. P. 62,

riidad: una Optica desde América
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La modernizacion _
y su impacto en las universidades

Deciamos, que en la Gltima década del siglo pasadolapa-
recieron dos grandes proyectos social.es que se perfi ‘ari‘inn
como utopfas viables y posibles: el cap‘ltah.smo y el sc.>c1§. fs:
mo. Estos proyectos practicamente se inclinaron hacm;CJ }te
rentes bloques y trataron, ambos, de alc_:anzar l_os prop s; Dsj
de la modernidad, desde luego habia dlferenm?s ep}sus or
mas y contenidos. Refiriéndonos a la model.’mzacmn comoci
procesos econémicos soclales, no siempre vistos cc‘lmgﬁm
dernizacién progresista ya que en algunas etapa‘s histéricas
en ciertos'i:uaises de América Latina pmvgcé y 51g?e prov?
cando contrarreformas.’* Se hace cc!n‘vemente seftalar ezt (e)
capitalismo afin en su proceso de crisis, por ser el proyg to
dominante que cautivé a muchas namor-nes y al parecer sig
siendo aparentemente el proyecto persistente.

Crisis ciclica del capitalismo
y la caida del socialismo

El capitalismo como sistema social, :.iesde.sus primeros agc:‘s:
de instauracion, ha padecido de crisis ciclicas. Algunos teé ri

cos las lamaban crisis coyunturales y se conocen en l‘a po-
ca contemporanea desde 1929 hasta nuestros: dias. S]m em;
bargo, recientemente (segunda década del siglo XX ).es(c])

analistas la aceptan como crisis estr"uct.uralf ’caractenza a
porque sus formas de produccion, distribucion y CD{;]SUH‘I;
presentan conflictos expresandose en que sus merca o; nt

cionales e internacionales empezaron a Testrmg;rse. n ]
esta situacién, se tienen que reactivar c;ertgs estrategias,
tales como la economia de guerra, la intc?gracmn (.ie nuelvgs
bloqués econdmicos via tratados comermale?, etc,; con el fin

iclad® i 124, abril de 1988. Este
i . “La Otra Modernidad®, en Nexos, numero 124,
:utégtl'%lgglzlgjlaﬁm][tlcas de modernizaciin ﬂue han impuisado los gobiernos,
una modernizacion impuesta desde afuera y desde adentro,
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zas de romper ese compromiso, deviniendo en una
radicalizacidn de cualquiera de los dos puntos.

— El Estado benefactor se caracteriza porque sus poli-
ticas buscan a la vez de salvaguardar los intereses d‘e
las clases dominantes, también reproduce los benefi-
cios sociales a los grupos mayoritarios, especialmen-
te a los sectores organizados. Estos apoyos se dan.r:t
rubros como la educacién, la salud, el empleo y la vi-
vienda, entre otros.

- Respécto aladireccion en la economia, el Estado par-
ticipa no solo como empresario que es un rapgo bien
delimitado, sino que es €l quien fija las politicas eco-
némicas para el control de lainflacion y de las nuevas
inversiones.

de redimerfsionar la hegemonia de los paises desarrollados;:
en las diferentes latitudes del mundo, particularmente e,
Europa, Asia y América.

En todos esos lugares se habla de un cambio estructy
ral, se observa la transicién durante los afios ochenta, de un -
Estado social a un Estado neoliberal y desde Europa, funda-
mentalmente Inglaterra, Alemania, Japén, incluyendo a la ex
Unién Soviética desde 1989, en Norteamérica con Estados
Unidos, Canada y México, en América del Sur con Argentina,
Chile y México. Todos estos pafses, en lo particular sus go-
biernos vienen reconstruyendo una nueva ideologfa capita-
lista, dispuesta a redimensionar al capitalismo monopolista |
para mantener la hegemonia de sus capitales que se sintie-
ron amenazados por los Estados naciones de orientacién
social. La fuerte movilizacién neoliberal antes aludida, se ha
dado en Hamar el surgimiento de la “nueva derecha” concre-
tando sus politicas monetaristas ¥y sus discursos de reajus-
tes econémicos via el desmantelamiento del Estado social,

Estas caracteristicas estuvieron presentes en la mayor
pérte de los Estados nacionales Iatinoamerican-os. Sm. em-
bérgo, se reconoce que esos matices se d{eron d:feret'u?lada-
mente, incluyendo golpes de estado y dlc.taduras militares
seguidos de aparentes procesos democratizadores como.los
casos chileno y argentino. O bien una supuesta democratiza-
cidn con direccién y control de partido tnico, como €l caso
mexicano.’ N

El Estado social, a pesar de ciertas crisis que cono-
cieron transiciones de los medelos agroexportadores al
de sustitucidon de importaciones y de este al de. desarrpllo
compartido,'* entrd en severa crisis estructural 1rr.ever51ble
en la década de los ochenta. Su principal expres@n fumle la
crisis econdmica, acompanada de fuertes tasas de lnflac:léfl,
desactivacién de capitales y por tanto de crecim.ier.lto econd-
mico (excepto Colombia que mantuve un crecnmlen.to pro-
medio del 6% durante la década) y una falta de rea_ctwacnén
de los mercados nacionales y extranjeros. La medida cons-

Del estado social al estado neoliberal

Para el caso de “Nuestra América” dirfa José Marti, esa tran-
sicién reconoce la existencia de lo siguiente. El Estado social
vigente en América Latina desde los treinta hasta fines de
los ochenta, se caracteriza por compartir tres elementos; el
corporativismo, el Estado benefactor y su papel de interven-
tor en la economia: o

— EI corporativismo se entiende como una relacion
entre el poder del Estado y las grandes centrales
obreras. Su principal pacto social radica en que las
comisiones gremiales y sindicales (obreras y empre-
sariales, incluyendo ciertos partidos politicos) tienen
gran capacidad de negociacion en torno a la defensa
de sus intereses econmicos y sociales. El corporati-
vismo a fin de cuentas es una forma de contro] nego-
ciada, aunque en ciertas Ccoyunturas existan amena-

¥ Luis Javier Garrido (1991), ha sostenido esta tesis en varios atticulos perio-
disticos de Lo fornuda. México, _

" Saldivar, Américo (1978), Ideologin y Polftica de! Estads Mexicana, 1370-1976.
México: Siglo XXI Editores.
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tante se did en el fuerte endeudamiento con instituciones
financieras internas y extranjeras.

Esta situacion levé a los teéricos de la CEPAL, a recono-
cer que en América Latina la década de los ochenta, fue una
década perdida. Sus principales saldos fueron: el endeuda-
miento y la agudizacién de los problemas nacionales; pobre-
Za extrema, desempleo, violacion de los derechos humanas,
autoritarismo, insuficiencia alimentaria, etc. Sin embargo,
en tados estos afios la ideclogia del Estado social toleraba la
existencia e influencias de proyectos sociales amplios, orien-
tados por el capitalismo y el socialismo, los cuales se recrea-
ban como forma de pensar y actuar en los grandes centros
culturales, especialmente en las universidades publicas,

Las universidades piblicas que habian proveido al Es-
tado social de recursos profesicnales y técnicos y de los cua-
dros Intelectuales para conformar la burocracia politica del
aparato estatal, se caracterizaban por las buenas relaciones
de entendimiento entre Estado y universidad, y mostraba
una correspondencia relativa entre estas instancias sociales.
En la medida en que ¢l capitalismo, en esa crisis econémica
y social se fue haciendo mas diffcil, las relaciones entre el
poder piblico y las instituciones universitarias, particular-
mente aquéllas que hacfan mds patente su orientacion de-
mocratica, se fueron convirtiendo cada vez mas en relacio-
nes de tension, sin que ninguno de los proyectos renunciara
a influir en las universidades.

En cierta forma estos proyectos que fungian como gran-
des utopfas en los Gltimos afios del siglo XIX, no la repre-
sentan en la actualidad. El panorama anterior se desdibujé
en los ochenta e iniciada la presente década, se reorgani-
za la estrategia capitalista e impulsa una serie de politicas
sustentadas en el neoliberalismo. Asi, al postular medidas
modernizantes de racionalidad, competencia y tecnologiza-
cion de los procesos sociales, en espacios culturales como la
universidad, y por supuesto en los centros de investigacion,
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provoca una serie de manifestaciones, de angustigs, de cgn-
fusion y exigencias en donde el proyecto sea dom@aqte.

El primero es dominante porque es hegemonico; es de-
¢ir, tiene una direccién intelectual y moral y para reformar a
1a universidad publica, ha impuesto estas medidas sin loglrar
consenso active. En tanto el proyecto subalterno tlenf.? difi-
cultades para justificar sus propuestas de apoyo hacia ?05
grupos mayoritarios y, sobre todo, se enfrentaauna ag'fe51va
y desfavorable politica de financiamiento para cumplir con
las tareas universitarias,

Pese a los embates no se puede acabar de un dia para
otro con el Estado social hacia el triunfo absoluta del neo-
liberalismo. Mas ain en pafses como México, lo que se esta
concretando es un nuevo pacto social en donde el Estado
reduce su papel en el gasto social, libera mas sus relacmne_'s
con los empresarios, con las organizaciones sindicale’s y deja
de ser el propietario de las grandes empresas estrategicas.

Direccionalidad y redefinicién
del proyecto universitario

En esta primera categorifa, particular, nos guiamos l:‘)a'jo el
supuesto de que a partir del reconocimiento de .]a crisis de
las proyectos sociales amplios, se sugiere que existe una se-
rie dificultades, por parte de los universitarios pa‘ra pensar
en término de futuro, e incluso también para asumirse como
parte del sujeto social de Ia determin’aci_é_n en los procesos
de transformacién universitaria en la coyuntura actua..l en

nuestro pafs.

15 |3 acepeidn def proyecto dominante y proyects subalterno la ldenﬂﬂcamog fomo;iug
conjunto de propuestas que sostenen grupos politicos con trayectoria his’z1 r cat};mll Tzn
clenalidad, en bisgueda de consenso y, sobre todo, es respaldado per el poder es oL Jsln
tanto el proyecto subalterno, se caracteriza porgue pretende aleanzar fa hegemunﬁ m}; i
tener el apoyo del poder estatal, tiene una direccionalidad y consenso en los gmpOPo][r_t{as
ritarlos. (Para una mayor explicacidn al respecto véase Liberio Victorino Ramlre;, Hitcas
Educativas para la Farmacidn de Profesores-Investipadores). Las expeﬁzngiaa;;gs has
instituclones de eduracitn agricola superior: Tesis de posgrado, Fa:ulte;g 1e it

llticas y Sociates, MMvisitn de Estudins de Posgrado, UNAM. Diciembre, 1991, pp. .
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En el cotitexto de crisis de los proyectos sociales am-
plios aludidos en el punto anterior, suponemos que existe
una severa dificultad, por parte de los profesores de los cen-
tros y de las universidades piblicas para pensar en término
de futuro e incluso para asumirse como parte de un sujeto
Y su respectivo proyecto politico-educativo que influya en
el proceso de la formacién de profesionales en la coyuntura
que vive nuestro pafs.

En el contexto de crisis de los proyectos sociales amplios
aludidos en el punto anterior, suponemos que existe una se-
vera dificultad, por parte de los profesares de los centros yde
las universidades piiblicas para pensar en término de futro e
incluso para asumirse como parte de un sujeto y su respecti-
vo proyecto politico-educativo que influya en el procesodela
formacién de profesionales en las coyunturas que vive nues-
tro pais que va desde Jos sexenios 1982-1988, 1988-1994,
1995-2000, 2000-2006, 2606-2012 hasta Ia actualidad,

Se entiende por direccionalidad y redefinicion del pro-
yecto universitario aquel desarrollo de la capacidad de pen-
sary actuar con el presente en su movimiento hacia el futuro
potenciando determinada visi6n de cambio. La direccionali-
dad social tiene que ver con las acciones del sujeto social, las
cuales estan implicitas en el prayecto social amplio que sus-
tenta. “La idea de proyecto supone la existencia de un sujeto
capaz de definir un futuro como opcion objetivamente posi-
ble, y no como una mera proyeccion arbitraria”, Es gracias a
los proyectos que el sujeto establece una relacién con la rea-
lidad que se apoya en su capacidad de transformar a esa rea-
lidad en contenido de una voluntad social, la cual, a su vez,
podra determinar la direccién de los procesos soclales, Asf
hechos potenciales podran ser predeterminados, gracias a
la accién de una voluntad social particular. En este contexto,
la apropiacién del presente deviene un modo de construir
el futuro, v a la inversa, un proyecto futuro, protagonizado
por un sujeto, se transforma en un modo de apropiacion del

presente. En realidad el sujeto sera realmente activo, solo sj
es capaz de distinguir lo viable de lo puramente deseable, eg
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decir, si su accién se inscribe er}blime:sconcepcién de futura
izonte de acciones posibies'™.
CUmDA:E’;;Z;: af'anzar la consrzruccién de.las otras categofl;ias
especificas, hacemos la siguiente 1:.)1"ec1516n conceptual._ or—
macidn de profesionales y redefinicién del proyecto univer
itari jetos sociales.
S]tanE‘ilypS;’lug]inas anteriores hemos definidq nuej.stra. conce}l)-
cion de lo qgue entendemos por cambio upwers:tarm, porlo
que sdlo ampliamos lo referente a los su}eto‘s.somales, pgr-
ticularmente el asunto de la propuesta polltlco-educaméla,
asf como la caracterizacion de los sujetos y sus formas de
D, |
partlgll*zggi?)s que los modos y rasgos de ac.lqgirir las dlvel?-
sas habilidades para generar nuevos ,cgnommlenFos, consti-
tuyen en esencia una propuesta pohtlco-?(%ucatw:fl }Jorqu?
en ese proceso se juegan los proyectos pUl.ltl.CO-SD.Cla els am
plios, impulsados por grupos sociales de dl.stmtas ideologfas
e incluso de intereses contradictorios, qu1e1.1es p_ugnan por
sacar adelante su proyecto politico-educativo vinculado a
ciales mas amplios,
pmyﬁé?;r?pos que impulspan un determinado pr:c')yecto, los
jidentificamos como sujetos sociales de la formacion dfe pro-
fesionales. Lo son en la medida que poseen una c'oncwf'nma
histérico-social, cuya lucha contiene c.ierta dlrteccqonalldadi
Por su papel que juegan en las complejas _rela_cmnt-as efl_tre. e
Estado, incluyendo la sociedad civil, los centros o institucio-
nes de educacion superior se agrupan en'’”: . . o
Sujetos de la determinacién del camblo’ urhx:wermta:;m.
La principal caracteristica de estos, es que estan 1.nit_eres;:a os_
en determinar rasgos basicos de la Trans_formac:qn Univer
sitaria, tales como la orientacién tematica, 1a id__eologita, ete. Y
no se involucra directamente en la i_nsti';qc_mn_ educatlva. por

te Zem?lman Hugo (1987) Conocimienta y sujetos socinles, contribuclones ales-
i ; : i México.

tudio del presente. México: El Colegio de _ i

17 Guarda!:ldo sus respectivas dimensiones y particularidades, la propu'est?u:?e'

clasificacion de los sujetns, la tomamos de Alicia de Alba (1991), Curriculunt:

crisis, mito y perspectivas, Méxica: UNAM.
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ejemplo: el capital transnacional, el gobierno, los empres
rios, la iglesia, los partidos politicos, etc.

Sujetos sociales del proceso de estructuracién forma}
del cambio. Nos referimos a los que participan en los conta:
nidos de los estudios desde el bachillerato hasta el posgra
do. Estos son quienes estructuran en las dreas académicas g
departamentos de las universidades, especificamente el plan:
de estudio. Estas instituciones son: las academias, Jas areas;
los consejos técnicos o divisionales y el consejo universitario;:

Sujetos del desarrollo de los contenidos de los progra
mas disciplinarios en el plan de estudio, Ellos son los maes~
tros y estudiantes quienes con su participacién diaria llenan -

que da vida a procesos

de contenidos la estructura formal
académicos,

imprimiéndole diversos significados sentidos y, en
Gltima instancia, impactando y transformando de -

acuerdo a sus propios proyectos sociales, la estruc-
tura y determinacion curricular iniciales!®

Son estos tres tipos de sujetos los que permean todo el
proceso de formacién de profesionales. Son ellos quienes
ponderan la forma de pensar el futuro en este sentide. Son
los mismos que propone en la perspectiva del propio profe-
sional como desarrollo de 1a capacidad de pensary actuar en
el futuro potenciando una determinada direccionalidad, es
el reconocimiento de las orientaciones de los diversos suje-
tos de la determinacidn social, que le permite reformular su
propia direccionalidad.

A continuacidn tratamos de explicar un poco los intere-
ses y las demandas de los sujetos sociales de la determina-
cion en el proceso de formacion de profesionales,

Reorganizacién mundialdela economiay la polftica.
En este proceso que muchos llaman también globalizacién,"?
el sujeto social que aparentemente se impone es el gran ca-

1% Idem,

* Para mayor fundament

acion, véase el apartado “Globalizacién y Universidad”,
p. 2 de este capitula,
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It?;-:r(;nbién para los gastos de inversién, como apoyo logisti

a5 visi en
cal transnacional, principalmente aquellos mas v151b11)e;sra_
taonformacién de 1os nuevos bloques regionales verbig
c

C;a' [lglatEI ra, A]Bmanlﬂ y F[anma en ' :
1(-:; Europea ]apén en la Cuenca dEI I aCifiCO, EStadUS Unl‘
mi )

155 Canadd y México en e} Tratado de Libre Com;rilz.m .
,Estos sujetos sociales vistos como grandes dete

1

i i ién sino
yectos universitarios de docencia e investigacion

- o ter-
ara estar en mejores condiciones de competitividad i

nacional en el terreno de la ciencia.

i i " si-
Politica educativa estatal. En esta direccién de "nece

i i ditacién,
‘dades” existe una concordancia, por no decir supe

i e reo-
de 1a posicién actual del Estado ante la neCfa51d:1;ld dasume
rentar los procesos de formacién de profesionales,

fas siguientes caracteristicas:

imi i exe-
a) Mantiene una exigencia similar a los antefnc_lre:;af.eS !
j esion
ios por vi los trabajos de los pro
nios por vincular nales &
sisterna productivo. Para lograr esto ha trarr@tamema
la planeacion a la evaluacion de la educacion !
superior y superior a nivel nacional. 1 poca re
- . . ala i
i nuo cuestionamiento
b) Sostiene un conti stio e o
i i igacion cientificay la p
levancia de la investig ' -
yeccién internacional de la formacion de jos recurs
humanos para la ciencia y la tecnologfa. e 1os oro.
¢) Medidas para incrementar los 1ngre§os e oci gn g
fesionales dedicados a la docencia, investiga
otros quehaceres universitarios. :

Aun reconociendo el problema de los bajosl sa‘laasrll;nss
los profesores, el gobierno ha vulnerado las r;lai;?quad o
rales, priorizando a cambio criterios de pro tl;;:mias oa e
cas al desempefio), fortaleciendo con ello ins
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niversitarias,tales como la Comisién Nacional de

CYT, instaurando esta institucian

g p
] 1

centr . U )
oo 0 de investigacion, licenciatura ¥ posgrado, tienen su

ios ’ .

plos rasgos. En cada una de ellas seguramente no se .

‘ ) ero los prof
e ‘ _ p profesores g
tigadores mantienen espacios de autonomia que leg

niegan las influencias supranaciones
'

ermi . .
permite orientarse por una libre prictica de ensefianza, de
. de-

sarrollando asf los te
! mas que respondan
estrictamente nacionales : oo = proble

desarrollo de México.

Tambid . s
pmyecmbhtfsr; ’la. antémor variacion esta condicionada por el
Istorico de cada Universj i
ersidad diferencia i
Pyect : ' Unive nciandose in-
¢ posg;;a; el t}pg de drea disciplinaria de cada licenciatura
0, sin desconocer inc!
uso, la carrera profesi
posgradual que el investi s ctean o
estigador profes i
: a. Podemos cit
ejemplo, las ingenie o ut
rias en donde sub
m ace un fuert
rativismo de sus p i f -
rofesionales muy vi
. . y vinculado a los
;n;presanales nacionales e internacionales, como esi
el grupo ICA, por solo citar un caso,

y regionales, que obstaculizan e]

por
rpo-
rupaos
l caso

Sobre la necesidad de asumimbs |
como sujetos de la determinacién

Para el
i dcalso de los profesores e investigadores de 1a univer-
o éXi:taa cual nos Ocupamos en este trabajo, no negamos
una corporativizacion simi ’
n similar a la i
gue o anterior, no
obs! he;::;éemosd apgstar que su composicidn es mt;cho
nea, dando margen a la exi i
: . a existencia de disti
s he . istintas
orte clones y prqyectos politico-educativos y por tanto
Encllas de cambios universitarios. ’
n los dis - .,
ot 0bs ultx’mos aftos hemos vivido una ecatombe inte-
. 00servandose variadas criticas de prestigiados pro
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_ Evaluacién
la ANUIES, el Sistema Nacional de Investigadores y 611;335;?; L

exige anilisis especificos

mas °

fesores-investigadores respecto a las politicas equivocas del
régimen en turno a problemas prioritarios para Méxica.

Tan solo por sefialar algunos casos: El grupo de los cien,

que con una orientacién de clara lucha ante la contamina-

cién de los recursos naturales tanto del medio rural como
del urbano, ha tenido la virtud de que relacionandose con
otras organizaciones sociales ecologistas y de grupos in-
digenas principalmente de Chiapas y Oaxaca, cuentan con

- propuestas alternativas para un mejor desarrollo social de

México, por otro lado, una gran cantidad de organizacicnes
no gubernamentales han podido detener la acentuada viola-
cién de los Derechos Humanos en distintas partes de nues-
tro pafs.

Estos casos, en donde postulamos que varios de los
principales dirigentes y protagonistas juegan un papel fun-
damental en el desarrollo de las acciones de cambio social,
son ejemplos de que los profesores e investigadores somos
capaces de reorientar el rumbo del desarrollo mexicano, en
consecuencia estaremos en condiciones de asumirnoes como
sujetos de la determinacion social.

Es precisamente atendiendo a las determinaciones so-
ciales tanto supranacionales, nacionales e incluso regiona-
les como debe redefinirse el proyecto de la UACh, proyecto
gue por ningan motivo, debe trastocarse en su esencia, es
decir en la mision de la universidad sino que debe incorpo-
rar aspectos novedosos que cuando se planted e} proyecto
universitario (1975-1977) los problemas y retos a que nos
referimos, no tenian la relevancia que hoy tienen.

Universidad, pobreza y crisis agricola

El objetivo basico de este apartado consiste en hacer una
aproximacién sobre las relaciones que guardan la pobre-
za, crisis agricola, incluyendo la produccidn de alimentos y
los problemas de la educacion superior, especialmente los
problemas universitarios en México durante los dltimos
catorce afios. La expresiéon mas clara de la crisis consiste
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portacidn i
g de lemn?ntc?s, que trae consigo paralelamente yp:
ma expli(;:)eg ’Engla Cientifica y tecnologica, Si se quiere daa
acion de como los inte i .
o X _ ntos por impulsar distir.
programas de formacién de profesionales dedicados a];la'

N . :
. queu'jsc:ro Supuesto hipotético en este apartado argum
esafio de la pobreza esta asociado a la crisjg agerl;-'

Serec
mstitucmnogo:zgn;ezez mas que no es Ja universidad comg
i posia e e resolver'estos problemas, perg sf
o Somdogezn compromlso €s que debe coadyuyar
dos y sobe proclor mediante estudios bijep fundamenta-
: 0, lormar a los profesores e investigadoreg
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Sobre el concepto de pobreza: tres visiones sobre Amé-
rica Latina

Jjulio Botvinik hace referencia a tres visiones y versiones
de la pobreza en América Latina: la de la Comisién Econémi-
ca para América Latina (CEPAL), la del Banco Mundial y la de!

Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD)

:y su Proyecto Regional para la superacion de la pobreza®®

1 El trabajo incluye una aproximacion conceptual a la po-
breza, que nos remite a la discusién sobre las necesidades
humanas y su configuracion en una sociedad concreta. Re-
visa los métodos, y la comparacidén de los analisis empfricos
de los tres estudios y la evolucion de la pobreza alimentaria.

Se analizan las estrategias y politicas.

Tres enfoques

La primera sorpresa es que los tres enfoques varian en cuan-
to a la cifra respecto a los pobres en América Latina. Para la
CEPAL hay 203 millones de pobres en 1990, el Banco Mun-
dial estima una cifra sustancialmente menor: 133 millones
en 1989, en tanto que el proyecto de PNUD rebasa las cifras
anteriores 271 millones, lo que representa una tercera parte
més que el estudio de CEPAL y casi el doble que el Banco
Mundial.

Proporcionalmente estos enfoques tienen muy diversa
incidencia de la pobreza: "El Banco Mundial identifica a me-
nos de la tercera parte de la poblacién en América Latina
como pobre (31.5 % en 1989), CEPAL/PNUD identifica un
poco menos de la mitad (47% en 1990) y el proyecto del

PNUD identifica arriba de la mitad (60%).

@ (EPAL-PNUD. Magnitud de la pobreza en América Latina en los ochentas,
Santiago de Chile, 1990. Banco Mundial. Proverty and Income Distribution in
Latin American. The History of the 1986, 1993, Development Without Poverty

(edicién revisada), Bogotd, 1992,
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familia, no pueden satisfacer sus necesidades de nutricién
e esta materia. Tal situacién es asf porque la mayor parte
e alimentos requieren ser conocidos o preparadqs_y para
ingerirlos son necesarios ademas de los héb.:tos.hlglémcgs
odo lo que se requiere para preparar la comida incluyendo

ybiertos y trastos.

Distintas’concepciones

Pero no solo se diferencian en los aspectos cuantitativo
sino también en las condiciones de vida de la poblacién pot
bre y los criterios para definir quiénes son pobres (personas
y hogares). :
Entonces el problema no se reduce a la existencia d
distintos métodos de medicién. Las diferentes verdades em-
piezan desde los conceptos basicos: fqué es la pohreza, cémo’
medirla, y qué estrategia se propone para hacerle frente, -
Lo relevante es reconocer que cada concepcioén de la po
breza no solo se expresa en el niimero de pobres, sino en las
politicas y recomendaciones que se sugieren en cada caso
Es decir, la base en criterios técnicos, sino que éstas reflejan -
un diagnéstico sobre la naturaleza del problema, lo que pos
teriormente se manifiesta en determinadas poiiticas.

ANCO MUNDIAL: Desnutricion

“El Banco Mundial definié una linea de pobreza, en su fnfor~
:me de 1990, en la que sefialaba un promed'i'o de 370 délares
.'anuales por persona para evaluar la situacién internacional,
_en délares de paridad de poder adquisitivo (PPA) de ’1985.
‘Mensualmente tal linea de pobreza equiv§1e ? 30 dalares
o uno diario. Para el caso de América Latmzil mclu_ye-x}dO a
- México, en los afios ochenta, el Banco Mundial definié una
linea de pobreza uniforme de 60 délares mensuales de PPA
. 1%?§emos que esta medicidn y andlisis de linea de pobre-
7a para nuestros paises no se compara con la llamada Canas-
ta Normativa Alimentaria de la CEPAL: por ello‘ con sgnsat.ez
“la linea de pobreza {LP) y el de necesidades basicas insatis-
fecha (NBI). .
Realmente el mérito de esta propuesta recae en combi-
nar el criterio del ingreso insuficiente con el de Iasf caracte-
risticas de los bienes y servicios y el acceso a los m'1smos, en
otras palabras, es integrar lo economico con l-o social. ‘
Para algunos criticos como Boltvinik si b}en estos méto-
dos son parciales y por tanto complementanos., la propues-
ta del PNUD llega a sobreestimar algunas variables y sub-
estimar otras. En cambio, él sostiene que a fin de cuentas
la satisfaccion de las necesidades basicas de una persona o
un hogar depende de sus fuentes de bienestarf a}} el lf:glieso
corriente; b) los derechos de acceso a los servicios publicos
gratuitos o subsidiados; c) la propiedad o derecho de !.150
de activos que proporcionan servicios de consumo basico;
d) los niveles educativos y las habilidades y destrezas; e) el

CEPAL: Pobreza alimentaria

El hecho mas comtin en América Latina ¥ en el mundo es re-
lacionar la pobreza con el asunto del problema alimentario, -

La CEPAL-PNUD coinciden en que una pobiacién esta
alimentada si se basa en una Canasta Normativa Alimenta-
ria, que destaca sobre todo cubrir necesidades biolégicas de
proteinas y calorfas,

Aqui resalta un punto neurélgico Boltvinik, al destacar
que alimentarse para el hombre es mucho méas que nutrirse,
asf la necesidad alimentaria se define con normas sociales y
no soio bioldgicas.

Coincidimos con Boltvinik que la alimentacién huma-
Na s un concepto relativo que se ha ido ajustando a pau-
tas socialmente prevalecientes en cada sociedad, tanto en el
tiempo coma en el espacio, por lo que ser pobremente ali-
mentario no significa necesariamente nutricién insuficiente,
Alin més conviene decir que es disentible e inaceptable la
definicién de pobreza extrema como aquellos ciudadanos
que aun dedicando todo su ingreso a ia alimentacién de su
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tiempao disponible para la educacion, recreacion y descanso
y f) la capacidad de endeudamiento del hogar. r
) Como rasgo central en cada una de las propuestas antes
sefialadas, destaca lo siguiente: la CEPAL pone énfasis en la
equidad y la transformacion productiva. El Banco Mundial
sugiere que no son necesarias transformaciones profundas.’
y que solo se requiere aceitar mas los mecanismos actuales

para llevar servicios a los pobres.
Por su parte para el proyecto PNUD, aunque esta revi-

sando sus politicas, ha hecho hincapié en las potencialida- -

des de las empresas y proyectos impulsados por una “eco-
nomfia popular”,

Lo relevante de este debate en torno al concepto de po-. |

breza, hoy mas que en otros tiempos, es el factor principal
de la competencia global que en la Gltima instancia son lag
capacidades adquisitivas de los sujetos, por lo que la supera-
cién de la pobreza “dej6 de ser una preocupacion moral para
convertirse en un imperativo econémico”.

Las reflexiones analiticas anteriores nos sirven para re-.
conocer la pervivencia de la pobreza desde diferentes 6pti-
cas, la cual es consecuencia del injusto reparto de la riqueza
en el mundo. El problema de la pobreza nos lleva a obviar
una vieja idea de paises desarrollados, cuando en realidad
se esconde la existencia de paises pobres y paises ricos. Pese
a todo este debate lo cierto es que la pobreza es uno de los
problemas mas espinosos que tenemos que resolver.

La pobreza es un reto que no guarda paralelismo con el
gran avance cientifico-tecnoldgico que ha alcanzado la hu-
rpamdad. Este como problema histdrico milenario, se cons-
tituye junto con la produccion de alimentos, la falta de de-
mocracia y el no respeto a los derechos humanos como uno
d(-3 los desaffos mas vergonzosos que nos exige estudiar sus
dwers_as implicaciones y manifestarnos por la superacion de
los mismos. Reconociendo que las determinaciones de es-
tas problemdticas se dan en el entramado de las estructuras
ecgnémicas. politicas y sociales, sin negar tampoco que es
privativo solo de los pafses pobres, aun reconociendo que
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los culpables son sujetos sociales especificos, el problema
'de la pobreza nos esta exigiendo una solucién de toda la hu-

“manidad.

. Breves consideraciones sobre la
_problematica rural y la crisis agricola

- El corazon de la problematica rural seguramente lo constitu-
- yelacrisis agricola, ia cual forma parte importante de la cri-

sis estructural de la sociedad mexicana. Después de la relati-

~ va estabilidad de la economia que se vivio hasta fines de los

afios sesenta con un desarrollo agricola equilibrado, devino
en una crisis que se manifiesta por la insuficiencia alimen-
taria como secuela de “la descapitalizacién del campo, de la
Jenta expansion de las dreas bajo riego, del ostracismo delos
agricultores de subsistencia y por la falta de esfuerzos que
contribuyeran a la organizacion de los campesinos”?

Al analizar la organizacién para la produccion en el
campo, se observa que la crisis agropecuaria no es solamen-
te un problema de produccion de alimentos. Se comprende
que la limitada produccién estd acompafiada de una crisis
de reproduccién de la economia campesina, especialmente
del sistema ejidal y comunal, Esta crisis de reproduccion
afecta a toda la sociedad rural, la cual incide y modifica la
participacion campesina en la burocracia politica agrope-
cuaria. También esta crisis de reproduccion se enlaza con
el entrampamiento en la forma de crecimiento global de la
sociedad y por tanto, 1a crisis de reproduccién profundiza y
amplfa el desgaste del pacto social.”?

La crisis agropecuaria vista como problema nacional
padece, ademaés de las situaciones ya sefialadas, los siguien-

tes desequilibrios:

2 £arlos Tello (1979), La politico econdmiea en México 1976-1976, México: Sigle XX Edi-

tores, p 14,

2 Gustavo Godillo {1985), Estado y movimiento Campesing en la Coyunture Actual, Méxlca,
p- 295, Ei pacto social entre campesinos y Estado se desgasta en ja medida que la aianza
corporativa yane responde & los tereses deJos primaros, toda vez gue el pegimen priori-
22 servir a sectores mas favarecidos y el campo.
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campesinos, ejidatarios
tualmente este proceso esta

. S:s;l;gue pfoducir hasta dénde vender”
. uccion tradicional
frido cambios. Hay un cam
les por aquellos mas renta
desaprovechamiento de ti
s-us consecuentes desajust
t{va. Al mismo tiempo, se
siembra de los cultivos tem

aiios 3 i
en mas de 2.5 millones de hectareast

tar su precia, E
- En las dos it Z
mas décadas, i
+5€ estima que 78
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Parﬁcilgectareas estan dedicadas a la ganaderia” 2
rmente en 1976 se destiné mas de una t;ercer
a

Parte dE ]05 mejore
€. s terrenos del pai )
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#Julia Carabias (
' 1984), “Recursos h
‘ E u i6
o, nim. 48 STUNA i manos y alimentacion”, Forg Universita-
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25 Julla Carabias, op. Cit, p, 381”31’ chepingo.

c!e los campesinos ha sd
bio de cultivos tradiciona
bles, lo que trae consigo e
€rras y otros recursos cop -
esenla estructura produc-
han reducido las 4reas de !
porales, en los dltimog

¢} Aumento sustancial del desempleo y subempleo en

el campo. Al existir una incapacidad de la agricultura
y la agroindustria para emplear la fuerza de trabajo
rural, las Areas geograficas que registran expulsio-
nes masivas de mano de obra se han incrementado
y las zonas tradicionales que han absorbido la mano
de obra migratoria, se han reducido. Sin embargo, se
sabe que actualmente 700 mil trabajadores se libe-
ran para el mercado de trabajo y este por su parte
solo genera entre 250 y 400 mil empleos, o cual re-
fleja que se da una migracion al extranjerg, aumen-
tando el fenémeno del bracerisme.

d) Carnbio en el mercado internacional en la produc-
cién de alimentos y materias primas. En los cultivos
tradicionales de exportacion como el algoddn, cana
de aziicar, henequén, café y hortalizas, se ha estan-
cado la produccién tanto por las diferencias de la
planta agroindustrial como por la baja de todos los
productos y desde luego por los cambios habidos en
el mercado internacional de materias primas, en el
que ha ocurrido una introduccién masiva de fibra
sintética y finalmente por los cambios en la division
internacional de los mercados de alimentos.

e) Crisis econdmica y disminucion del gasto publico.
Ante un crecimiento econdrico prometido en el Plan
Nacional de Desarrollo de 1982-1988 que probable-
mente no se logro. Se prevefa “que en 1982 creceria-
mos en un 10 %, la inflacién serfa contenida y que se
recibirfan 32 mil millones de ddlares por concepto de
exportaciones. La realidad demostrd que en 1982 el
crecimiento fue igual a cero, la inflacién alcanzo supe-
rior al 60 %y las exportaciones petroleras solo produ-
jeron 22 mil millones de déalres”? Por el crecimiento
esperado a toda costa se pusieron también las espe-

1 Vgase Jorge A Calderén 5. (1986) Agrieultura, Industrializacién y Autoges-
tién Campesina, Centro de Estudios Historicos del Agrarismo Mexicano. Uni-

versidad Auténoma Chapingo, p. 95,
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ranzas en el Sistema Alimentario Mexicang (SAM)
en el incremento de los precios de garantfas, pese

que tuvieron efectos relativos estas propuestas, la ¢r

Sis agricola persistié en las zonas temporaleras dondga

viven cerca de dos millones de gjidatarios,?’,

La disminucidn del gasto publico, sobre todo por prio :'

rizar el pago de la deuda externa, que desde 1982 ha ven

do en constante disminucién para atender las necesidadeg
sociales: desde un 40 por ciento en 1985, un 57% en 1988;
hasta en un 60% en 1989. Es decir, solo en el dltimo afio, 60
centavos de cada peso es para el pago de la deuda externay.

el resto es para cubrir el gasto social del pafs. Esta repercy
sion del limitado Présupuesto para el gasto social ha tenidg

una influencia directa en el sector agropecuario, afectandg’

principalmente los programas de infraestructura para el de-
sarrollo agricola, a los montos reales disponibles para e] fj-
nanciamiento de la actividad productiva primaria, a los pro-

gramas de investigacién y formacién de recursos humanos -
altamente calificados para generar las posibles soluciones g -

la problematica que vive el sector agropecuario.

Las anteriores caracteristicas corresponden al modelo
de desarrollo del pais, el cual ha privilegiado el desarrollo
industrial en las zonas urbanas descuidando el sector rural
¥. por si fuera poco, el Estado sustituye la produccién de ali-
mentos basicos e?® impulsa la produccién de bienes agricolag
rentables para el mercado naciona) e internacional, fomenta
la inversion extranjera en todo el proceso de produccidn de
alimentos. En este sentido, la investigacién y desarrollo tec-
noldgico agropecuario se enfrenta a la induccién de cambios
Por agentes externos a la unidad productiva ¥ a una escasa
participacion de los productores en el disefio de la tecnolo-
gia. Por lo que la investigacion y desarrollo cientifico-tecno-

¥ forge A. Calderon S, op. cit. p. 96,

® La importacién de alimentos basicos ha demostrado, entre otras cosas, el
compartamiento erritico que ha venido presentandoe {a produccidn agropecua-
ria y forestal, observando una tendencia creciente de! déficit.
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némicas nacionales”.

6gico en el sector ha sido controlado por el gran.capital y ha
redundado en beneficio de agricultura empresarial.

Con estas medidas, “el pais alejd la posibilidad de alcan-

sar 1a autosuficiencia alimentaria, profundizé la dependen-
cia con el extranjero y agudizé las desigualdades socioeco-

"ag

Pobreza-crisis agricola-pobreza rural

El reconocimiento de la pobreza y la chiQs agricola not_r:J gi;
va a considerar como campo problematico paralsq F_;S -
y como problema critico {0 como reto de cara a Zlg 0 o)
una mayor pobreza en el medio rura}, nosoloenM xlfz ino
también en otros palses. Organizacmnes' avocadas al tr -
miento del tema, como el Fondo lntgrnamona] de.Desrflrro
Agricola (FIDA), en su mas reciente informe, sostiene:

. obreza rural afecta a casi mii millones de per-
Eéx}aaﬁ En el planetay constituyen’el 36%dela p?lble;
cidén rural total en mas de 110 paises en d_e‘sarro lﬂd
para no ir mas lejos, el 61% de la pobla.r:lon l'urlai e
América Latina se encuentra por debajo de la linea

de pobreza.’®

En México, la atencidn a este problema se ha intens;ﬁ~
cado en los ltimos seis afios, las polfFicas gubernar%e;ta ?:
via el Programa Nacional de Solidaridad (PRONAS }Lyre_
estrategia de combate a la pobreza, aseguran que se -
ducido cuantitativamente y que por tanFo debe rnam:znerde
como estrategia para el siguiente sexenio. Los abogaNZsS o
esta posicion argumentan que los resultado)s de PRO o
aun sin romper récord con anteriores sexenios, son espec

culares y meritorios:

0 Carablas, op. clt. p.29, . )
» ;FT[‘)?& '?El estado de la pobreza rural en el mundo’, citado por Rosalba Carras

" itico”
co Licea y Francisco Herndndez y Puente, "La pobreza n;r;l, problema critico
secclon Balance Econgmico, La Jornada, 18 de abri de 1994,
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En 1988 la participacién global del gasto soctal fue
de 63% del PIB, en 1993 se programé una meta de
2.5y en 1994 el 10.2 %. En el total del gasto progra-

Como se observa con estas nuevas medidas muy pro-

. pias del proyecto neoliberal, practicamente se abandonan
 las politicas de apoyo estatal para los ejidatarios y pequefios

mable, el gasto social ascendié de 33,29 (1988) a

53.9% (estimado para 1994)"! ' propietarios, que caracterizé a los anteriores sexenios,

Las medidas propuestas en el referido plan también
- consideran la llamada soberanfa alimentaria, proponiéndo-
~se —conociendo el deterioro rural, niveles decrecientes de
- bienestar y el fuerte incremento de las importaciones de los
_alimentos— buscar una mayor eficiencia alimentaria. Para
-~ ello se deben impulsar acciones prioritarias para

Frente al reconocimiento de la anterior visién, hay otras
opiniones al respecto, fundamentalmente, sefialan que Iy
pobreza lejos de que disminuya como problema se ha® in
crementado y que los apoyos econémicos para su combat
estan condicionados por afinidades politicas, especialmenti |
en las coyunturas electorales. e

En fin el problema de la pobreza y la crisis agricola en'e] -
medio rural sigue siendo el primer gran problema en nuestrg
pafs, y por lo mismo, los intentos para su solucién seguirdi
vigentes, '

A pesar de estas criticas circunstancias, las expectativas
para superar la crisis agricola parecen prometedoras en el
actual Plan Nacional de Desarrotlo, 1989-1994, Ahf se deja
claro que la modernizacién del campo es la alternativa. La
modernizacion implica fundamentalmente:

[..] aumentar la produccién de maiz, trigo, frijol,
arroz,-azicar y semillas cleaginosas, asi como de
carne, leche y huevo... se impulsardn los productos
de exportacién y todos aquellos en que se tengan
ventajas comparativas que nos permitan fortalecer
la balanza comercial agropecuaria.®®

Para alcanzar esos objetivos, la preparacién de profe-
sionales en la agronomia y por supuesto la formacion de los
profesores e investigadores que coadyuven a la capacitacién
de los primeros, debe ser de primer orden.

Hasta esta parte se ha intentado hacer breves comenta-
rios sobre la problematica rural y a crisis agricola, las cuales
son objeto de estudio de las universidades publicas que se
desenvuelven en ese medio. Dentro de estas juegan un papel
fundamental la formacidén de cuadros que se desarrollarin

que los campesinos sean los gue determinen sus
programas de produccién, y sus compromisos ¥y sis-
ternas de trabajo, sin que las autoridades ejerzan tu-
telajes anacrénicos y nocivos, Modernizar e| campo
requiere, también, de la practica de esquemas equi-
tativos de asociacidn entre ejidatarios, pequedios

propietarios y empresarios que, con apego a la ley,
promuevan el flujo de capital, el trabajo de tierras y
la obtencion de mayores rendimientos,*

en el servicio civil y profesional de la agronomia y desde
luego, en las propias universidades la actualizacién de sus
docentes e investigadores, las condiciones en que se desen-

vuelven sus relaciones sociales de produccién académica y
la aceptacion, indiferencia o rechazo de las politicas oficiales
de formacion de profesionales e investigadores, deben ser
objeto de anélisis en los contextos universitarios.

" Conseje Gonsultivo de PRONASOL, Una visidn de [a Modernizacidn en Méxlco;
FCE, 1994,

™ Enrique Herndndez Laos (1993), Crecimiento Econémica ¥ pobreza en Méxi
co. Una agenda para la investigacion. México: UNAM.

% Varias ponencias al respecio, se presentaron por parte de investigadores de -
la Ul’:JAM ¥ la UAM-Xochimilco en el VI Foro Nacional sobre Docencia, Investd-
@d%yﬁWMommMMMmmJWMNMMMLMMMaméhmmﬁi'
"1 Pude;Ejecutivo Federal (1989), Plan Nacional de Desarrollo, 1989-1994, Mé-
xico, p. 71.

* Ibiderm, p.72.
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A,

La critica en el proceso de reforma universitaria

Una variable importante que se liga directamente con Ia
percepcion de la reforma universitaria, la constituye la ca.
tegoria especifica de la critica. Las diversas percepciones de
critica estan asociadas ¢on una serie de aspectos de tipo eco-
némico, politico, social y cultural.

Como una de las condiciones basicas que explican la-

crisis de los proyectos sociales amplios, viables y posibleg
gue influyan en un determinado proyecto académico para la
reforma universitaria, lo representa la critica. Nuestra con-
jetura especifica en este aspecto, argumenta que la critica en
la formacién de profesionales y por tanto, en los procesos
de reforma universitaria fluctia entre dos grandes orienta-
ciones que estan predeterminadas por periodos histdoricos
recientes. La primera orientacién se caracteriza por un dis-
curso fragmentado y pragmatico con indicios de radicalismo

izquierdista que permed practicas especificas en el modo de

enfocar los cambios universitarios durante la década de los

setenta e inicios delos aifos ochenta, La segunda orientacién, :

que va desde mediados de los ochenta hasta 1994, se carac-

teriza por no abandonar o superar por completo la primera
orientacion sine porque se ohserva un discurse renovador,
sobre todo mas plural en las propuestas metodoldgicas y un -

profesionalismo en los cambios. No obstante, indagaciones

de cardcter emergente sugieren que es necesario reiterar la -
necesidad de propiciar en los nuevos proyectos la formacion

critica, en las universidades y escuelas superiores, asf como

especificar las distintas connotaciones de este concepto, que

nos permita evitar el reduccionismo y la simplificacion del

uso categorial de la critica en la formacién de los recursos

humanos en una reforma universitaria en perspectiva.

Con un claro interés de aportar elementos para desci-

frar la categorfa critica, en seguida se abordan algunas con-
notaciones al respecto,
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' Razonamiento-formacion critica

Esencialmente reconocer la pareja razonamiento-formacién
critica, nos permite ubicar la dimensién justa de estos dos
conceptos en la necesidad de reiterar este tipo de habilidades,
come fundamento insoslayable de todo estudiante que desee
hacer vida profesional mediante la formacién universitaria.

En varias ocasiones se llega a confundir el pensar de
cualguier manera con el razonamiento critico. Ante ello, en
este trabajo conceptuamos el razonamiento critico como la
facultad que tiene todo intelectual, para “interpretar, por un
lado, los limites y la historicidad de las teorfas y, por otro
lado, la pertinencia de pensar la realidad en o més alla de
esos limites tedrico-canceptuales”*

Entonces el razonamiento critico es una forma de pensar
ubicada coyunturalmente en un momento critico-reflexivo,
basado en ideas vinculadas a los grandes proyectos sociales
amplios o bien a los proyectos de reforma universitaria.

La critica en el campo educativo-curricular

La critica en el campo educativo-curricular alude a una serie
de deficiencias que tienen que ver con las aspiraciones de
proyecto educativo dominante, reconociendo fundamental-
mente la naturaleza de los problemas curriculares.

Con el fin de explicar mejor las implicaciones de la pare-
ja critica educativa-curricular, hablaremos primeramente de
la critica en el campo educativo.

Si partimos del reconocimiento que todo proyecto so-
cial amplio dominante debe corresponderse con proyectos
especificos, es comprensible que la critica en los discursos
educativas, no solo cuestione las limitaciones de! proyecto
educativo dominante sino que también proponga opciones
para repensarlo. En esta medida el debate entre el proyecto

% Alicia de Alba, Bertha Orozco, et al. "Categorfas de Analisis” para el proyecto:
E} curriculum universitario ante los retos de! siglo XXI...", op. cit.
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dominante y las acciones educativas emergentes, permean
las siguientes paradojas:

a) Mientras el primero estd exigiendo una racionalj.
zacién de las matriculas y los presupuestos de log
centros y universidades, ademas de una estabiliza-
cién de los sueldos del personal de investigacion y
la consecuente priorizacién de los proyectos acadé-
micos. Las acciones emergentes asumen una oposi-ﬁ
¢idn a tales medidas, arguyendo que no es posible [a
aceptacion de esas politicas porque atenta contra 1.
libertad de catedra y los derechos a la educacién,

5i el proyecto educativo dominante exige desapa-
recer carreras y areas de trabajo de los profesores,
justificandose en la crisis econdmica y por tanto pre-.
supuestal. Las exigencias del proyecto emergente
sostiene que debido a esa crisis es necesario rede'-_'
finir los objetos de estudio, considerando las nec.e'-'_
sidades actuales de las practicas profesionales. Asi-
mismo, cuestiona el proyecto dominante, porque sus.
medidas atentan contra los fundamentos humanisti-
cos y culturales de una formacion universitaria digna
de todo profesional,

b)

Especificamente en lo referente al curriculum, visto
como algo mas que los contenidos de los planes y prograQ
mas del plan de estudio, la critica retoma tres grandes areas
identificadas como las siguientes:

a) La obsolescencia y duplicacidn de contenidos.

b) Pragmatismo y rigidez en el diseno de los programas
y planes.

¢) Un fuerte predominio de los aspectos tedricos.

Las sugerencias para superar los anteriores campos
problematicos, nos indican que es urgente incorporar nue-
vas dimensiones que hoy muevan la dindmica social para
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redefinir objetos de estudios y determinar qué tipo de for-
macién profesional se debe propiciar, Estas sin duda deben
considerar las siguientes demandas:

a) Las practicas profesionales contemporaneas.
La problemética especifica del sector urbanoy el sec-
tor rural.

b) El comportamiento de los mercados laborales.

Como se puede apreciar esta pareja conceptual solo
es diferenciada para fines de analisis, pues en las précticas
educativas y curriculares estan fntimamente ligadas.

La critica al sistema social

Sin duda esta actitud critica, como critica polftica es la que
estd mas ligada al cuestionamiento de los grandes proyec-
tos de reforma universitaria. En este sentido, es relevante
sefialar ciertos argumentos que virtieron prestigiosos inte-
lectuales de reconocimiento internacional. Varios de ellos
en el encuentro titulado “Los grandes problemas de nuestro
tiempo"?’, manejaron discursos de critica a los sistemas so-
ciales. Especialmente un grupo importante de ellos®® cues-
tion6 ferozmente al socialismo, acusandolo como un sistema
totalitario, en donde se impidié €l desarrollo democratico y
se violentaron los derechos humanos. Enfatizaron particu-
larmente el caso de la otrora Unién de Republicas Socialis-
tas Soviéticas. Su actitud critica, no solo se limitd a los apa-
rentes efectos de esa nacion sino que criticaron también el
marxismo como teorfa, como ideoclogfa, filosoffa y proyecto
politico e incluso mucho se hablé del fin de las ideologias y
su posible muerte como alternativa socialista.

Una posicion distinta asumieron quienes cuestionaron
seriamente al capitalismo como proyecto social regido por

I UNAM-NEX0S; “Los grandes problemas de nuestro tiempo”, México, Febrero,
1992,
* Tal es el caso de, entre otros, Octavio Paz, Premio Nobel 1993.
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el utilitarismo y la libre empresa y por si fuera poco, se o za, violacion a los derechos humanos y.]a aEUd‘ZHC'O“.SQ
catalogé como un sistema social lejos del humanismo. Este problemas ambientales que ponen en riesgo nuestrtal v1da
grupo de intelectuales® defendi6 la existencia del marxismg y la de las futuras generacione; Muy ligado a este t pfi z
y postuld una licida diferenciacién entre su proyecto teg-. acusaciones aparece con gran animo el c.uestmgamlt?n ©
rico y su proyecto politico. Aludiendo asj que es una grap las equivocas politicas sociales, econémicas, educativas y
responsabilidad de las politicas actuales que como dirigen cientificas. o ] o .
tes de aquella nacién, interpretan el Proyecto teérico y luegg Especificamente en el ami:.nto umv{?mta.ﬂodlos prof;s{;)n
impulsan las acciones de politicas econémicas y sociales, No res ante la politica estatal }Tama las unwers.-ldat esijasu "
se puede acusar vagamente del fracaso de marxismo —a tres posiciones que se rela?lf)nan con la cr[tlca’. a) d" ?“:i;
giifan— como teorfa y como politica si sus actores actuales representativo retoma acriticamente las pUlfFlC&S ela
desnaturalizaron la corriente marxista, El marxismo comg mada excelencia junto con los efectos académicos pewzl.‘zﬂs
teorfa no desaparecera mientras no desaparezcan las injy que implica; b) un segundo grupo se opone a las medi 28
ticias sociales, es decir, en otras palabras, mientras existg anteriores. Su oposicién varias veces §e qut?da en el cuestio-
lucha de clases habra historia y se fortalecerd 1a teorfa mate: namiento, otros tienen signos de TESI_StenCI?J yc)un tercex:
rialista de la historia. ' grupo, definitivamente cae en la mdxfgrenc:a, -comg ex.pi'le
La critica al sistema social en nuestro caso es en realj sion de un claro signo de la posmodernidad universitaria“®.
dad la criticaa los proyectos sociales amplios. Proyectos que.
vehiculizado por sujetos sociales, impulsan al interior de |5
universidad sus propuestas de cambio. Actualmente, con.
excepcion posiblemente de la Universidad de Guadalajara
quien ha sacado avante su reforma universitaria, se observa
que la critica universitaria ha respondido con éxito ante gru-
P05 y sectares interesados en mantener a la institucion in-
mutada. Otros procesos de reforma de universidades como. -
la de Puebla, Guerrero, incluso el Congreso de la UNAM de
1988, el cual soio llega hasta la conformacién de las 4reas
académicas (evité discutir aspectos referentes a la demo-
cracia y al proyecto universitario es general}, las posiciones.
criticas no lograron ecuanimidad ¥ se opacaron,*®
En nuestro contexto mexicano la critica al sistema so-

cial se sintetiza en un Cuestionamiento por la existencia de
injusticias sociales, expresadas en crisis alimentaria, pobre-.

La problematica ambiental:
realidad y perspectiva

No chstante que para nosoiros el problema ambiental es
uno de los asuntos prioritarios, por el hecho de. que e.s un
problema estructural que pone en peligro la existencia de
los seres del planeta, por el contrario —creemos y en esto
consiste el supuesto de este apartado— que para la }'ﬂayor
parte de los profesores no les interesa tomar como objeto de
analisis esta problematica, tampoco lo ven como tema recu-
rrente para que los cuadros que estn en procesovde forma:
cion se introduzcan en el problema ambiental, evitando asi,
entender este asunto como problema social. .

En este apartado hago referencia a las posibles concep-
tualizacicnes sobre esta problematica incluyendo las alt.er-
nativas posibles, Sin embargo, como ha quedado establecido
en paginas anteriores, todas las reflexiones que se hacen en

* Este grupo estuvo representado por Adolfe Sdnchez Vézquez, Profesor Emé-
rito de Filosoffa en la Facultad de Filosoffa y Letras de ]a UNAM.

“ Més detalles se ofrecen en Victorine R. L. “Los Congresos universitarios y el

porvenir del Congreso de la UACH", Universidad, crisis ¥ transformacion, No.4,

UACh, (en prensa),

1 Victorino Ramirez, L et al, 1992, “Curriculum y Siglo XX1..", CESU-UNAM-
UACh, México.
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Es importante sefialar dos apreciaciones gue aluden a
las causas y soluciones de la cuestién ambiental. Estas, por
su analisis critico, son importante sefalarlas: la primera

cada una de las categorias especificas, cumplen el papel de
fortalecer nuestra perspectiva teérica para, después, com-

plementarlas con la propia opinién de los profesores e in-
vestigadores.

Una prioritaria cuestién de la problemética ambienta) .
en estos anos es reconocer que con el proceso de globaliza-
cion de nuestra economia se pretenda convertir todos los
recursos naturales, los productos, las personas incluyendg "
su propia cultura y tradiciones en mercancias susceptibles

de valorarlas y en seguida de intercambiarlas para fortale-
cer el proceso de acumulacién de capital. Asimismo, el pro-
ceso globalizador ha llevado a tal extremo la divisién de log
paises que en pro de la comercializacién hay naciones que

escondiendo su ética ambientalista, explotan los recursos -

naturales de los pafses en vias de desarrollo. :

Sin embargo, tanto pafses poderosos, como sectores
acomodados, también corren el riesgo de desastre ecoldgi-
co, cuyos efectos ya es por muchos conocido: la apertura de
uno o mas hoyos en la capa de ozono, la contaminacién de
mares y rios, la creciente escasez de agua, la extincién de
especies silvestres preciadas, las nuevas enfermedades de
los pobres y ricos, el calentamiento del planeta, la contami-
nacion del aire, etc.

La contaminacién ambiental es un problema real que se.
da en el medio rural y en las grandes ciudades, las causas
de este problema se ubican a nivel estructural, ligado por
tanto, al modelo de desarrollo econémico-social dominan-
te que impera desde hace mas de cincuenta afios. Este tipo
de desarrollo basado en la racionalidad capitalista, siem-
pre buscé obtener las maximas ganancias gastando lo me-
nos posible, Esta practica llevé a un profundo desequilibrio
ecoldgico, entendiendo este: como elementos naturales que.
conforman el ambiente lo que afecta de manera negativa la
existencia, transformacién y desarrollo de los seres vivos,
entre ellos el hombre"*2,

* Bravo Mercado, Ma. Teresa. (1992) “Documento de trabajo para las catego-
rias de andlisis. Proyectn: El Currfculum Universitario ante los retos del Sigio
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sostiene —y advierte su autor— que sin reducirlo a la pro-
blematica técnica:

[...}lo que debe cuestionarse es la aplicacion reitera-
da de un modelo tecnologico completamente divor-
ciado de las particulares condiciones®? bioldgicas,
ecol6gicas y culturales del pais.

La segunda se refiere a las soluciones posibles “en gran
medida el caracter mas racional ecolégicamente hablando
se sustenta mas que en los medios técnicos en los patrones
socioculturales, gque determinan las formas e intensidad y
practicas productivas”*

Esta ultima aseveracién lo que nos pone de manifies-
to es que la cuestién ambiental tiene que ver directamente
mas que con la cuestion téenica, con los asuntos de valores,
en el sentido de que es necesario para nuestro desarrollo
una vida mejor, mas saludable. En este sentido, juegan un
papel prependerante nuestros valores, nuestra moral, en la
idea de modificar algunos patrones socioculturales para ya
no agudizar el problema de la contaminacién en el campo y
la ciudad.

Con el propésito de buscar soluciones globales al pro-
blema ambiental, durante la Cumbre de la tierra* se toma-
ron acuerdos para que los paises del Tercer Mundo gozaran
de financiamiento para impulsar programas de conserva-
cién de la biodiversidad en ecosistemas con caracteristicas

XKL Perspectivas en México, Argentina y Ecuador’, México: CESU-UNAM.

43 Toledo, Victor Manue} (1987). Ecologfa y Autosuficienciu Alimentaria. Méxi-
co: Siglo XX1 Editores.

44 Leff, Enrigue (£986), Ecologia y Capital. México: UNAM,

45 Cumbre de la Tierra Reunion de jefes de Estado en Rio de Janeiro, Brasil en
junio de 1992, Ahl se firmd el Programa de Accidn para et Desarrolle Sostenl-
ble, mejor conocido como Agenda 21. Por elln, se cred un fondo denominado
Global Environmental Facilities (GEF), el cual fue patrocinado por el Banco
Mundial.
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singulares y que sean explotados de manera inadecuada,
Autorizadas estas politicas, los gobiernos de los pafses en

[...] elementos tales como el involucrar précticas de
manejo que no degradan los ecosistemas bajo explo-

tacién o ningun sistema adyacente a dichos sistemas
explotados, asi como también la adopcién de estan-
dares de consumo que se ublquen dentro de los -
mites de la posibilidad ecolégica de los sistemas de
uso y que estos estindares sean al mismo tiempo
satisfactorios para los miembros de una sociedad.”

desarrollo estép impulsando una serie de practicas para re-
organizar sus Areas Naturales Protegidas y acelerar planes
de manejo de recursos que incluyan programas de conserva-
cion de su biodiversidad.

Conscientes de que el problema de 1a contaminacion es
de caracter estructural, no cabe la menor duda que la solu-
cién tamhién debe tratarse en esa misma dimension. Debe
jugar un papel determinante el sistema educativo nacional,'
incorporando la problematica ambiental en sus diferentes
niveles, desde el bdsico hasta el posgrado, asf como debe ser
materia de investigacién y discusién en los cursos y semina-
rios para la formacion de profesores e investigadores. "

Estos esfuerzos tienen que concatenarse en acciones
de orden nacional e internacional, en especial para nuestro:
caso a nivel de centro de investigacion y universidades, te-
niendo como premisa el llamado “desarrollo sustentable”,
cuya esencia significa que: B

Entendido asi, el desarrollo sustentable debe buscar
también una retroalimentacién entre los grupos rurales y
los grupos urbanos, ya que no esta por demads sefialar que
la vida urbana no es sustentable sin una base rural gue la
sostenga. Lo cual nos lleva necesariamente a revalorar el
trabajo de los productores del medio rural y darles valor co-
mercial, no a todos los productores de ellos, sino aquellos
que se encuentran devaluados y siguen siendo sujetos de ex-
plotacién, asi, es necesario luchar porque las zonas rurales
sean productivas y prosperas.

En fin, si se reconoce que el desarrollo sustentable no
es la panacea para resolver todos los problemas, podemos
decir que "sf es un enfoque que reconoce nuestra necesidad
de crear una capacidad para que la gente pueda contribuir
efectivamente a garantizar una nueva forma de organizacion
productiva y responsabie”.’?

Si bien es cierto que los grandes problemas se deben
corresponder con grandes soluciones, no podemos esperar
ese carmbio estructural via el nuevo estilo de vida. Tenemos
que aprovechar los espacios soclales y desde ahf coadyuvar
a la solucién del asunto de la contaminacién ambiental. De
hecho, impulsar pequefias medidas para la solucion de este
gran problema, supone ir construyendo ya el nueve estilo de
desarrollo. En esta perspectiva, la universidad puede parti-
cipar: “con el aporte de conocimiento cientifico-tecnolégico,

la sustentabilidad del desarrollo requiere de un
equilibrio dinamico entre todas las formas del capi-
tal o0 acervos que participan en el esfuerzo del desa-
rrollo econdmico y social de los paises”

.En otras palabras, y observando este tipo de desarrollo
particularmente en nuestro continente latinoamericano, el
concepto de sustentabilidad debe comprender:

* Comisidn econdmica para América Latina y el Cari be. Nuestra Propia Agen-
da. Washington, BID/PNUD, 1990, folocopias. Durante el informe de la Comi-
s5i6n andﬂand. en 1987, se registraron importantes avances conceptuales,
por ejemplo: ahi se vincularon los conceptos de medio ambiente y desarrolio
sostenible (que mds tarde se denomind como desarrollo sustentable) comp
aqufa] que “satisface las necesldades de la generacldn sin comprometer la ca-
pacidad de las generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades™
(Julia Carabias y Provencio, Enrique, "La Cumbre de Brasil” en Nexos, No. 173.
México, abril, 1992, P. 49). , )

7 Sarukahn, “José. La Slacién Internacional, América Latina y México”, con-
ferencia magistral, Coloquio de Invierno en L jornada {Perf), 12 de febrero
de 1992,

* Barkin David, “La globalizacidn de las economias contribuye a la destruceién
ecologlca del planeta’La Jornada, Ecologia, No. 28, 31/194.
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con el desarrollo de programas de difusion y extension y '
con la formacién de egresados que contribuyan por medio -
de précticas profesionales a la explotacién racional del am-

biente asi como a su preservacion,*
Si estamos de acuerdo en que una de las mejores opcio-

nes es la que representa el llamado desarrollo sustentabie,
es conveniente plantear los antecedentes del citado concep- ¢

to, asi como su diferenciacién o peculiaridad frente a otros
proyectos.

Breves antecedentes del concepto
Se pueden sefialar como antecedentes inmediatos del lla-

mado desarrollo sustentable dos vertientes:® Ia primera
proviene de la economia y se relaciona intimamente con el

asunto del crecimiento econémico y sus correspondientes

politicas, impulsadas sobre todo a principios de los sesenta,
La segunda, se ha incorporado a partir de la critica ambien-
talista, desarrollandose en funcién de varios €jes comunes
y ha transitade por diversas etapas en las dltimas dos déca-
das, arrancando desde la Conferencia de las Naciones Uni-
das sobre Medio Ambiente Humano, celebrada en Estocol-
mo durante 1972,

Para nuestra explicacién dehemos partir del hecho que
una concepcion amplia debe superar las dos vertientes inj-
cialmente sefialadas, integrando esas y otras dimensiones
que mas adelante plantearemos.

Desde este enfoque global, se dijo que para llegar al -
concepto de desarrollo sustentable se generS una polémica
paradigmatica. En este sentido en los sesenta se generé una |

fuerte critica tedrica y social. Las corrientes estructuralistas

del desarroilo fueron cuestionadas por la teoria de la Depen- -
dencia y mds tarde por la propia Comisién Econémico para

** Ma, Teresa Bravo, op, cit.

*! Enrigue Provencio y Julia Carabias, “El enfoque del desarrallo sustentable.
Una nota introductaria”. Problemas de! Desarrolls, No. 91, octubre-diciembre,
1992, p. 16 México: Instituta de Investigaciones Econdmicas de la UNAM.
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América Latina {CEPAL). Actualmente son variadas las criti-
cas y el reconocimiento sobre las insuficiencias del modelo
economico generalizado para Ameérica Latina y México, so-
bre todo en sus resultados sociales y econdmicos, los cuales,
no han superado problemas estructurales como el empleo,
la concentracion del ingreso, pobreza, rezago educative,
atraso tecnolodgico, heterogeneidad estructural, entre otros.

En el contexto de estas dimensiones vistas como pro-
blemas, la mayoria de los estudiosos sobre el problema del
desarrollo coinciden en que durante las Gltimas dos déca-
das, fueron los aspectos econdmicos sociales y el problema
ambientallos asuntos de primer orden que preocupd a todas
las naciones del orbe. Esta fue seguramente la razdn princi-
pal para dar a los problemas econémico, social y ambiental
un enfoque integrador que demuestra gue en la actualidad
estan articulados en una crisis global.

El desarrollo sustentable. Un proceso

Nuestra apreciacion es que el modelo de desarrollo susten-
table es un proceso que si bien cuenta con una marca re-
ferencial mundial, sus alcances estaran condicionados por
la forma como se implemente en un pais determinado. Sin
pretender simplificar el concepto, tenemos que considerar
la definicién que al respecto nos da la Comisién Mundial
del Medio Ambiente y del Desarrollo. Lo sustentable debe
entenderse como aquel desarrollo “que satisface las necesi-
dades de la generacidn presente sin comprometer la capaci-
dad de las generaciones futuras para satisfacer sus propias
necesidades”,

Tratando de explicar mejor esta apretada sintesis, ob-
servamos que la definicién integra los siguientes elementos:
la cobertura de necesidades basicas en ia actual generacién,
la capacidad de los sistemas naturales para lograrlo, y la
cobertura de las necesidades para las futuras generaciones
requieren constantemente de nuevas soluciones, un sistema
internacional que promueva modelos duraderos de comer-
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A

cio y finanzas; y un sistema administrativo flexible y capaz
de corregirse de manera auténoma”5!

En el debate sobre la formulacién de Desarrollo Soste-
nible destaca un antecedente digno de mencionarse, aquella
elaboracidn sobre las estrategias del desarrollo. Estas par-
tian de analisis similares a las del Desarrollo Sustentable y
sus objetivos también radicaban en mejorar los niveles de
calidad de vida con la preservacién ambiental .5

En los hechos, los planteamientos del ecodesarrollp,
ademas de otros conocidos también en los afios ochenta,
tales como alternativas al orden econémico internacional,
proponiendo modelos de produccién a partir de las tecnolo-
glas apropiadas, particularmente para las zonas rurales, de-
ban continuidad al contenido de la Declaracién y Principios

de la Conferencia de Estocolmo de 1972, que ya habfa adop- °
tado varios objetivos en relacion a la protecci6n del medio -
ambiente, el problema de la desigualdad, la superacién de
la pobreza y la equidad intergeneracional, como bases para

preservar y mejorar el medio humano.®?

Estas iniciativas se establecieron sobre todo porgque
eran sugeridas por organizaciones internacionales como la
CEPAL y otras dependencias que incorporaren la dimensién
ambiental al estilo de desarrollo ya establecido. Sin embar-
go, lo anterior no fue suficiente para que los diferentes pai-
ses inclinaran sus politicas para ir mas alla de ver al proble-
ma ambiental ligado al desarrolio econémico y social, sobre
todo si se sabe, que en la década de los afios ochenta, ahora
conocida como la década perdida, permed en todo ese lap-
so de gran crisis econdémica que preocupd a los gobiernas
en promover estrategias para lograr a toda costa un creci-
miento econémico. De cualquier forma la crisis ambiental

fue cobrande mayor énfasis e impactd a tal grado que hoy se -

le reconoce como una crisis ambiental ligada a patrones pro-

*! Enrique Provencio, et al. Op. cit,
 Idem.
* Enrtque Provendio, Julka Carabias, Op. ¢it. p.3L
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ductivos y de consumo, o que a fin de cuenta esta logrando
mas preccupacion mundial.

La critica al desarrollo sustentable

Creemos que lo fundamental de la critica ai Desarrolio Sus-
tentable, tiene que ver con la actitud que muchos gobiernos
tomaron al documento de “Nuestra Propia Agenda” de una
manera mecanicista, sin considerar, sobre todo, las llamadas
asimetrias regionales de los paises del tercer mundo, espe-
cialmente para el caso de América Latina.

En el propio informe se reconoce, que las restricciones
mas importantes de Desarrollo Sustentable guardan rela-
cién con la explotacién de los recursos, 1a orientacién de la
evolucidn tecnolégica y el marco institucional. Ademas, en
el mismo documento se explica la paradoja del crecimiento
econdémico fundamentalmente en los pafses en desarrollo.
Dicho crecimiento debe enfatizar en aspectos cualitativos,
sobre todo lo referente a la equidad, al uso de recursos —es-
pecialmente la energla— y la generacion de desechos y con-
taminantes, tendra una preocupacion fundamental, porque
el desarrollo debe enfocarse a la superacidn de los déficits
sociales en necesidades basicas y que, sin asumir una po-
sicién malthusiana, se sugiere estahilizar la poblacién en el
mundo y lograr una distribucion més racional.

Segin el documento de "Nuestra Propia Agenda”, en
aras de ampliar la vision del desarrollo sustentable incluye
de manera explicita otra variable que a su juicio deberfan
ser modificadas. Asf textualmente hace las siguientes con-
sideraciones, que no sobra decirlo, son cuestiones que ya se
venian discutiendo en el contexto mundial sobre el desarro-
llo y el problema ambiental,
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Estas sugerencias reiteran posturas

“Un sistema polftico democratico que asegura a sus ciuda-
danos una participacién efectiva en la toma de decisiones;
un sistema econdmico capaz de crear decisiones; un siste-
ma econdmico capaz de crear excedentes y conocimiento
técnico sobre una base auténoma y constante; un sistema
social que evite las tensiones provocadas por un desarrollo
desequilibrader; un sistema de produccién que cumpla con
el imperativo de preservar el medio ambiente; un sistema
tecnoldgico capaz de investigar constantemente nuevas so-
luciones; un sistema internacional que promueva modelos
duraderos de comercio y finanzas; y un sistema administra-
tivo flexible y capaz de corregirse de manera auténoma.

Avances cientifico-técnicos-universidad

Corresponde ahora plantear algunas reflexiones en torno a
la relacion existente o al menos a la que se aspira, entre los
avances cientificos y tecnoldgicos y la reforma universitaria
como uno de los desaffos mds contundentes en la presente
década. La preocupacion por profundizar mas en los aspec-
tos tedricos de la referida relacidn, nos lleva a suponer que
se reconoce una severa dificultad en cuanto a la necesidad de
vincular la curricula de la UACh, incluyendo los contenidos
especificos formales en los espacios de licenciatura y posgra-
do con los avances cientificos tecnolégicos, asi como su per-
tinencia y posibilidad de considerarlas como una propuesta
politico educativa en los diversos espacios académicos.

La relacion ciencia-tecnologia y la universidad

Es preciso reconstruir Ja relacién Ciencia-técnica-tecnologia,
con el fin de reconocer que aunque son momentos distintos "

se desarrollan como procesos inseparables. En otras pala-
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bras, son procesos que se retroalimentan entre si. Veamos la
siguiente explicacion.

Suponemos que esta triada, en distintas etapas histori-
cas pero con mayor predominio en los sistemas basados en
la racionalidad productiva como el capitalismo y soclalismo,
ha traldo camo consecuencia un acortamiento de los proce-
sos productivos. Esa velocidad con que hoy se desarrollan
las formas de produccidn no fue posible sin un desarrollo
del aparato cientifico tecnoldgico.

La ciencia, entendida como la institucién que estd en
constante movimiento debido a la produccién de nuevos
conacimientos, teorfas, hipétesis e incluso paradigmas, re-
conoce como palanca fundamental para su quehacer cien-
tifico a la técnica. Esta, vista como parte elemental de toda
metodologia para hacer investigacion, ha existido desde que
el hombre tiene historia. La técnica en la cultura data mas
remotamente desde que el hombre inventa l1a agricultura,
concebida ya como un sistema de produccidn afianzado en
la tierra y la alimentacidn, en donde la primera podria darse
para la reproduccién de una cultura de la vida.

La técnica vinculada cada vez mds al desarrollo de la
ciencia y la produccién, conjuntamente llegan a tal grado
de ir sustituyendo técnicas y procedimientos rutinarios por
otros cada vez mas sofisticados. En ese sentido, un nivel de
avance de esos procesos estd condicionado por la tecnolo-
gia, vista como proceso y producto de la ciencia. La tecnolo-
gia entonces es la expresion de una insoslayable resolucion
del conocimiento y de una clara manifestacién del grado de
desarrolio de las fuerzas productivas fundamentadas en la
relacion hombre-naturaleza-ciencia.

Si partimos entonces, de la definicién de tecnologia
como el uso de los conocimientos y la informacién para ob-
tener resultados econdmicos tangibles, no bastan la trans-
misidén de conocimientos actualizados ni el desarrollo de

* Estevan, José A. "La Dimensidn Tecnoldgica en la Formdceién Universitaria®,
ponencia presentada en el ler Colegio Internacional: Curriculum y Siglo XXI,
Currleulum Universitario, del 22 ai 26 de abril de 1991. CESU-UNAM. P 3,
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ljabilidades tecnol6gicas innovadoras para renovar la ense..
n‘an.za en las universidades. Se requiere generar una manera'j
distinta de pensar a todo lo largo y ancho de la formacién"'

universitaria de los profesionales e investigadores para in

corporar los cambios cientificos y tecnoldgicos a los conte-

nidos de los planes y programas correspondientes.

. De toda esta reflexién se reconoce que las formas dg .
in}/entar huevos procesos de produccién o de hacerlos maés -.
eficaces y eficientes, se debe a los avances cientifico-tecnp-
légico, que en la época actyal (fines de la década de los afos

ochenta e inicio de los noventa) algunos cientificos la hap
denominada como la tercera revolucién-tecnolégica.

El desafio cientifico tecnoldgico

En diversos foros sobre Ja problematica referente a la forma-
cion de los recursos humanos para la ciencia y la tecnologfa
casi siempre sale a colacién la conocida desventaja de order;
estructural del subdesarrollo de nuestro pais y por tanto de
su sistema educativo ante los llamados paises desarrollados,
Ademds de la desigualdad econdmica-tecnolégica se han
presentado nuevos fenémenos como a globalizacién que
han hecho mas aguda la problematica relacién entre ciencia-
tecnologia y la capitalizacién o incorporacién de esta a log
procesos de formacion de investigadores.

Con una clara definicién que se da en nuestro pafs en-
tre la llamada formacign profesional a nivel licenciatura yla
formacién para la investigacion a nivel posgrado conviene
contemplar una discusién en cada uno de estos niveles, con
el fin de ubicar si son los mismos problemas de Vincula;cién
o.si se diferencian sustancialmente. Se dice que a nivel licen-
Clatura todavia est4 latente el siguiente hecho especifico.”®

* Las ideas y referencias del siguiente parrafo provienen de Dennis Huffm.an
coautor de! texto de Victorlno Ramirez, L. et al. Curriculum y Siglo XX1. Retos );
perspectivas de Ja UACh, publicacién en prensa, CESU-CIESTAAM-UACH, 1993,
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El reconocimiento de la velocidad con que ocurren los
cambios en el conocimiento cientifico y tecnolégico® y de la
lentitud habitual de la redefinicién de los contenidos curri-
culares, existen posiciones contradictorias respecto a la per-
tinencia y/o posibilidad de incorporar dichas avances en las
estructuras curriculares actuales o bien en otras. Algunos
sefialan que la funcidn de las universidades a nivel licencia-
tura, es proveer una formacidn sélida en las ciencias basicas
con la finalidad de asentar las bases cognoscitivas, que per-
mitiran el desarrollo cientifico de sus egresados; otros argu-
mentos sobre la funcién primordial de este nivel es desarro-
llar habilidades tecnoldgicas especificas que demandan las
practicas profesionales que se ejercen actualmente, y una
tercera posicion ubica la funcidn sustantiva de las universi-
dades en la formacién sociolégico-heuristica® de profesio-
nales capacitados para la comprensidn de la intencionalidad
de las acciones humanas y la transformacién de la realidad.

Silo anterior se piensa, en la posibilidad de su incorpo-
racion en la licenciatura, estas exigencias deben alimentarse
con mayor animo en el nivel de estudios de posgrado, por lo
que es necesario reconocer las situaciones limites. Es decir,
ser preclaro en las grandes dificultades que nos plantea la
gran brecha del desarrolio cientifico tecnolégico frente a los
pafses desarrollados y, en consecuencia, actuar ¢on politicas
viables y posibles, ¥ no solo deseables.

En esta perspectiva “al disefiar estrategias encaminadas
areducirla “brecha tecnolégica” que nos separa de los paises
desarrollados, puede ser ya irremediable ¢l tener que man-
tenernos al margen de las ramas actualmente dominadas

* Mientras el conoclmiento cientifico refiere a las estructuras mentales que
permiten una reconstruccién confetural de la reatidad, es decir, la explicacion
tedrica del por qué o causa del acontecimiento, el conoctmlento tecnolégico
pone énfasis en la intencionalidad del saber, su uso, y requiere la comprensién
del fendmeno en un contexte mas amplio, tormando en cuenta los factores que
favorecen u obstaculizan las aplicaciones del conocimiento con fines de utili-
dad econdmica o social. ' o

*7 L.a formacién socioldglca-heuristica se refiere a la capacidad de indagar la
problematica de Ja interrelacién humana para llegar al conocimients,
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PO empresas transnacionales; y buscar, en cambio, alter-
nativas productivas que adn sean susceptibles de absorber
tecnologia nacional o también conocidas como tecnologias
apropiadas, ya sea con el objeto de aprovechar recursos ac-
tualmente sub-explotados, o de reducir los costos de pro-
duccién de los bienes y servicios obtenidos actualmente por
medio de tecnologias mas avanzadas que las actualmente
utilizadas, pero tal vez menos “sofisticadas” que la conocida

como “tecnologia de punta”, asi como la biotecnologia, Ia ci-

bernética, entre otras.

Estos valores y habilidades de formacion universitaria,
implicarfan disminuir el grado de especializacién, la cual |j-
mita el campo ocupacional de sus practicas, para asegurar
que los aprendizajes relacionados con los diversos campos
que las universidades y los centros ofrecen, sean relevan-
tes por la solucién de problemas que tradicionalmente son
desatendidos en los curricula como el disefio, produccién y

comercializacién de productos tanto del sector rural como
del urbano. En otras palabras, la formacién tecnoldgica para

la investigacién cientifica debe dar prioridad también a las
actitudes y habilidades que permitan al profesional una
capacidad de incorporar a sus quehaceres, las actividades
tecnoldgicamente rezagadas del sistema productivo por ser
Poco atractivas para las grandes empresas,

Conclusiones circunstanciales

El proyecto presentado al Programa de Desarrollo Institu-

cional no ha sido terminado, pero lo que se presenta es un
buen avance, y por lo tanto, las conclusiones son parciales.
Tal y como se puede apreciay, hace falta mayor andlisis, so-

bre todo para valorar el estado actual de los planes de estu- -

dios de los distintos DEIS y poder precisar la incorporacién

de ios cambios al curriculum, sobre todo fundamentar una -

59-Muﬁoz lzquierdo, Carlos. “La Educacion Superior ante el Reto de la Moder-
nidad del Sistema Productivo: reporte ocasional”. Universidad Iberoamericana.
Direccidn de Investigacidn, México, D.E, septiembre de 1990, P 11.
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propuesta politico-educativa, mas que solamente proponer
materias novedosas.

Sigo teniendo la conviccién de que el cambio univer-
sitario es insoslayable. De igual forma, creo que una de las
mejores opciones sigue siendo la estructura curricular es su
complemento. Seguramente haya propuestas similares, sin
embargo, creo que lo que hoy se presenta apenas es un es-
bozo, con posibilidades de buscar mayor justificacién y ele-
mentos constitutivos.

Es importante reconocer la coyuntura actual por la que
atraviesa la Universidad Auténoma Chapingo. Como con-
texto politico econdmico externo a ella, conviene precisar
dos hechos muy significativos: Uno, es que en 1994 se inicia
practicamente el primer afio de la firma del Tratado de Li-
bre Comercio entre Estados Unidos, Canad4 y México y ello
repercute, aungue la UACh no estd dentro de las relaciones
comerciales, en el tipo de servicios técnicos y cientificos que
pueda ofrecer, sobre todo a las empresas que se desarrollan
en el medio rural, :

El otro asunto, se relaciona con el cambio de gobier-
no, lo cual implica una modificacién de las relaciones en-
tre universidades y las instancias, como la SARH, la SEP, el
CONACULTA, la UNAM vy la Asociacién Nacional de Univer-
sidades e Institutos de Educacién Superior (ANUIES) que
posiblemente las medidas mas visibles de control y restric-
cion subsidiarias y académicas sigan violando la autonomia
universitaria, por lo que en el siguiente sexenio 1994-2000,
se profundizaran dichas acciones. _ .

Simultdneamente como aspecto interno en la UACh, se
nos esta presentando también el cambio de autoridades que
conlleva a la vez una modificacién en las politicas univer-
sitarias. Ojala que el nuevo equipo universitario se apoye
en estudios y consideraciones, por no decir propuestas de
reforma universitaria viables y posibles para la UACh. Por
supuesto, los planteamientos aqui citados son parte de ese
gran marco de referencia necesaria para entender y accio-
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nar los cambios universitarios, pero sobre todo para refor
zar el proceso de academizacién en la JACh,

Me parece que en la estructura divisional hay buenog
avances, ojala pudiésemos conjuntarnos para complemen-
tar las propuestas que plantean los académicos de Ja UACh,

Bibliografia

Bolvinik, Julio (1990). : :
Economfa Campesina y Tecnologia Agricola, Revistq Chapingo. UACh, Méxigo,
Calderén, Jorge A, (1986).

Agricultura, industrializacign Y autogestion cumpesing, Centro de Estudios
Histéricos del Agrarismeo Mexicano ~ UACh, México.

Calva . L. (1988).
Crisis agricola y alimentaria en México, 1982-1988, México,
Cansino, César, et. al, (1985).

Ernst Bloch v el marxismo. Los avatires de un provecto filosdfico UAM-Izta-
palapa. Méxica.

Casullg, Nicolas. Compilador (1989),

El Debaee Modernidad-Modernizacin, Punto Sur Buenos Aires.
Consejo Consultivo de PRONASOL ]!;1994].

Una vision de la modernizacisn en México FCE, México.
Del Valle Sinchegz, et. al. 1988).

“Evaluadén y peespectivas de los posgrados en clenclas sociales de la
UACK" en Sintesis de las propuestas sobre evaltiocion de carreras ¥ posgrado,
UACh. México.

De Alba, Alicia (1991).
Curriculum: crisis, mito Y perspectivas, UNAM, México,

Espeleta Justa y Ma, Elena Sanchez (1982),
En busca de la realidad educativa, DIE-IPN. México,

FAO (1993).
Educacidn agricola superior. La urgencia del cambio, Santiago,
Folari, Roberto. (1990).

Modernidad y posmodernidag: una época desde América Lating, REI-Argen-
tina, Buenos Aires.

Garcia Canclini, Néstor (1990).
Culturas hibridas, CONACULTA. México,
Giddens, Anthony (1989).
Saciolagia. Alianza Editorial. Madrid,
Gordillo, Gustavo {1985),
“Estado y movimiento campesing en la coyunturg actual” en Gonzalez Casa-
nova, Op. Git,
Habermas, Jiirgen (1989).
Eldiscurso de in modernidad, Taurus. Madrid,

150

Hernandez Laos (1953). ‘ . .
Crecimiento econdmico y pobreza en México. Una agenda para la investiga
ciom UNAM. México(. 91]

Hoffman, Dennis {1991), ' ‘

La form'acidn del agrénomao critico: srealidad o mito? UACh. México.

ISCEEM (1992). N ‘ -

Primer Foro Estatal de Investigacion Educativa, México.

effry E. Alexandre {1989).

] Las teorias socioldgicas de la sequnda guerra mundial, Gedlsa, Espafia.

Kosik, Karel {1992). '

Dialéctica de lo concrets, Grijalbo, Méxica,

Kunhk Thomas {1991). -
La estructura de las revoluciones cientificas. FCE. México,

Leal y Fernandez, |. Felipe, et: al. (1994).

La sociologfa contempordnea en México, UNAM. México

Leff, Enrique {1986).

Ecologla y capital, UNAM, México,

Lewis, Oscar (1984). e
Antropologia de la pabireza, FCE, México,

Lopez Herrera, A., et al. (1994)_. ‘

Elementos para una politica de investigacidn, UACh, México,

Marshall, Berman. (1988), o o
Todo lo ;dﬁdo se desvanece en el gire. La experiencia de la modernidad, Siglo
XXE Madrid, (1979)

Meneses, Ernesto . } ‘ '
La Unr'v:srsidad {berpamericana en el contexto de fa educacidn superiar con
tempordnea, UIA, México.

Mills, Wright, (1981). N
La imaginacidn socioldgica, }E)C)E México.

érez Tamayo, Ruy (1990).
d SExiste el mf?:or;o clentifice?. Historia y realldod, FCE-Colegto Nacional, México.

Puigross Adriana (1992). ‘ -
(.g'(;ferenriu, Stmposium Internacional Curriculas y Siglo XXI, Paran4, Argen
tina. Agosto. .

Robertson, R, ‘ ’ .
Mapping ;he global culture & teory, Culture and society, nim. Especial,
Sagur. Londres (fotocopia(s/f).

Rutsch M. {1980).

La cuestion ganadera en México en Cuadernas del CIIS. México.

Saldivar, Américo. (1978). ' .
[deoloéfa y politica del Estado mexicano, 1970-1976, Siglo XX1, México.
cott Lash {(1989). R
3 "Posmodelgnldad y deseo” en Ef Debate modernidad posmodernidad, Nl.co
lds Casullo (compilador), Punto sur. Buenos Aires.

Tello Macias, Carlos. (1979). _
La pofftica ec,ondmfca de México 1970-1976. Siglo XX1. México,

151



Victorine Ramirez, Liberio (1995).
“Formacién de investigadores: La experiencia del posgrado en ja UACh” en
Nacionalismuo, globalizacion y demacracia, UAEM, México

------- (1993).
Sociologia y Educacién Superior. Aproximacicnes tedricas o las corrientes
contempordneas. CESE-IMESE. Méxicg,

__et.ak (1993}.
Panorama curricular de la UACh, 1960-1990. Pensamiento Unjversitario,
No, 84, CESU-UNAM. México.

------- etal. (1992).
El curriculum universitario ante los retos del siglo XXI. Perspectivas de la
UACH, CIESTAAM-UAChH, México. :

------- {Coordinador) (1995).
Primer Foro de Investigacidn Educativa en la UACh,

------- (1995).
Madernizacidn y formacidn de profesores-investigadares. UACh, México,
"El Proyecto democratizador de Pablo Gonzélez Casanova” en Universidad
¥ nacionalidad. 1994. Roberto Rodriguez y Hugo Cordiel [Coordmadores)
Pormia-UNAM. México,

“Perspectivas de Transformacion de {a universidad pablica: la UACh” en I

Curriculum Universitaric de cara al nuevo milenio {1994). Maria de Alba -

(Coordinadares), SEDESQ, UAG, UNAM, México.
“Perspectiva Tedrica sociolégica para el estudio de las politicas educativas”
en Primavera de la Investigacidn Educativa, Hoffinan ¥ Victorino [Coordlna-
dores) (1995), UACh. CP. Normales, México,
“Investigacion y formacién de investigaderes en ciencias soclales” en Pri-
mavera de la Investigacidn Educativa, Op. Cit.

Zarzar Charur, Carlos (1980).
Formacitn de profesores universitarios. dndlisis de evaluacién de experien-
cigs. SEP-Nueva Imagen. México,

Zemelman, Hugo (1987).

Conocimiento y sujetos sociales, contribuciones al estudio del presente, Cole-

glo de México, México.
------ (1990).

El uso critico de la teorfa, Cd. México-Universidad de las Naciones Unidas,

ARTICULOS CIENTIFICOS, D S
OTROS OCUMENTOS, TESIS Y

Banco de México {1999).
Proverty end encome Distriution en Latinoamérica. The history ofthe 1980.
Development without poverty (edicidn revisada) Bogots, 1992,

152

Barkin, David {1994).
"La globalizacién de las economias contribuye a la Investigacién ecoldgica
del planeta”, La Jornada Ecoldgica, 31 de enero, México.

Beltran Cabrera, Concepcion (1993).
Estado dei arte y formacidn de investigadores en la UACh: "Preparataria
Agrfcota” Proyecto de investigacién, UACh, México.

Bauchot Puente, Mauricio Op. {1993)

“Posmodernidad y erlstianisma” en cuestion social, no. 1, Primavera. México.
Bonilla Marin, et. al. {1995).

“Proyectos de investigacidn cientifica. Andlisis de los apoyos a posgrada”,

en Ciencia y Desarrolle, No. 124, V. XX1, CONACYT. Sep-Oct-Nov.
C. Bonte-Friedheim (1994).

“Desafios, oportunidades y perspectivas para Ia investigocién agricela en ef

umbral del siglo XX!*: Conferencia, Santlago de Chile, Septiembre,
Boltvinik, Julio {1990).

Pobreza y necesidedes bdsicas, UNESCO-CRESALC.

Carabias, Julia {1994).
"Recursos humanos y alimentacidn en Fore Universitario, nim, 45, STUNAM,
Aposto, México.

Camargo Lopez, Jesits (1995).
“Perspectivas del mercado de educacion agrondmlca” en Nactonalismo,
Globalizacién y Democracia. UAEM [Morelos) México.

Campos, Miguel Angel (1990).
Les retos de la universidad mexicana ante la problemdtica de Ia clencia ¥ la
tecnologla en México. Guadernos No. 18, CESU-UNAM, México.

Cabello, Victor y Gilberto Ruiz (19594).
La Formacidn de Profesores para la investfgacadn educativa’, en Educativa,
SECYBS-Edo. de México,

CEPAL-PNUD (19%0).

Magnitud de Ja pobreza en América Latina en los ochentas, Santiago de Chile.
Comisiéon de Desarrollo y Medio Ambiente de América
Latina y el Caribe,

Nuestra Propia Agenda sobre Desarrollo y Medio Amblente, FCE, PNUD, s/f.
Comité Nacional Vifl Foro Nacional de Docencia, :
Investigacion y Servicio Medioe rural,

La universidad ante fos desafios actuales, desarrollo rural regional y sosteni-

ble”, Zacatecas, México, 24-26 mayo.

Comité Regional Pro Jornadas de Investigacion Educativa
en 1a Zona Oriente del Estado de México (1995).

Primavera de Investigacién Educativa, 18-20 mayo, Colegio de Posgradua-

dos, Edo, De México.

Cordera Campos, Rolando, et. al. (1994).

“La modernizacidn en cuestion’, Chinpas por una sélida negocioday pacifica”

en Perfil de La Jornada. México.

Estevan, José A, (1991).
“La dimensidn tecnoldgica en Ja formacidn untversitaria’; Ponencia Primer
Cologquio Internacional: Curriculum y Siglo X1, CESU-UNAM. México.

153



&

Garrido, Luis Javier (1991).
Varias articulos, Lg Jornada. México.
Gilly, Adolfo (1988).
"La otra modernidad” en Nexos, nim 124 abril, México.
Giménez, Gilberto {1992),
"Ent torio a la crisis de la sociologia’, Socialdgica, No. 20, UAM-Azcapotzal.
0. México, septiembre-diciembre,
Grammeont, Humbertg C. (1995).

“El campao nealiberal” ;De qué hablamas? La fornada Camp, La fornada, 19,

De noviembre. México.
Guevara Niebla, Gilberto (1982).
Disefia curricular, UAM-Xochintilco,
Mata, Bernardino (1981).
€risis agropecuaria y educacion agricola superior’ Seminario UACH, México,
Febrerp,
Muiioz Izquierdo, Carlos (1990).
La educacion superior ante e reto de la modernizacion del sistema broducti-
va {Reporte Qcasional). U. Iberoamericana, México.
Monsivais, Carlos (1992).
“Cultura, tradicidn ¥ modernidad’. Colaquio de Invierno México y los cam-
bios de nuestro tiempo, Op. cit
Pallan Figueroa, Carlos (1993),
Entrevista, didlogos, ANUIES. México.
Pérez Tamayo, Ruy (1991},
(Investigacién basica e nvestigacién clinica” en Ciencia y Desarrolla, NO.
98, Mayo-Junio, México,
Pérez de Cuéllar, favier (1993),
“Declaracién Universal de lgs Derechos Humanes”, Revista Actyal No. LT
Unico, Prensa Mundial, México.
Poder Ejecutivo Federal (1989).
Flan Naciona! de Desarrofls, 1909-1994, México,
Provencio Enrique ¥ Julia Carabias {1992).
“El enfoque det desarrolle sustentable. Una nota introductoria” en Proble-
mas del desarrolia, No. 91, oct. HE-UNAM,
Ruiz Figueroa, Feliciano (1995).
“La agricuitura orgdnica; Ecologia o mitologia” en Agriculltura, Clencia ¥
técnica, Suplemento Tzapineo, No. 1, Septiembre, UACh, México.
Ruiz Duran E, (1992).
“La produccidn eshelta” {uadernos nexos, No 51, Septiembre, México,
UNAM-NEXOS {1992).
“Los grandes problemas de nuestro tiempo' Video, febrero Méxicq.
UPOM, (1993}.
Planes de estudios de la UACH, UACh, Méxica,
Victorino Ramirez, L. {1995),

"Reforma Universitarig Y universidad nacional”, Entrevista, Radio UACh, 27 de
octubre,

154

------- {1993 . -
“Logicadér?ucos y ia problematica ambiental”, caminos abiertos, Nos. 13 y
14, UPN, Unidad Azcapotzatco, México.

------- 1995 ) '
"Intggmclér?’Nacional-reg'lona] del posgrado en el medio rural”, XX Congre
so Nacional, Acapulco, Gro. 6-8 sept.

-------- 1995). _ o
“El pgsgmdo]en América Latina: el legado gue dejo la modernizacion” en XX
Congreso, ALAS, México, D.F, 1 al & de octubre.

--------- 1995). By -
La refE)rma cu)MCular en la NAUACh, Cuadernos de Formacidn de Investiga
dores No. 8. UACh.

-------- (1990).

“Del currfculum rigtde al currfeutum fiexlble”. Ponencia, Foro de Investiga-
cidn Educativa, FES-UNAM (Zaragoza), dictembre.

------- 1995). _ .
“El k(machﬂlezato y suis conceptos basicos”, Revista de educacidn superior, No
77, ANLHES, México.

------- (1995).

La tercera revolucidn cientifica tecnoldgica y ia reconversidn g:dusmm' en
México, Mesa Redonda, UA Gre. 7 de noviembre. Chilpancinga, Groe.

----jﬁ}n%sz?if?& propuesta de reestructuracidn del Plan de Estudio de la Prepa-

rutorig (inédito), PAUACh.

“—“"-lee%gg?%c)r;omgm y Currfeulum Universitario’; Seminario de C. y T. UACh.

CONACYT, octubre 24,

155



'f;“‘

_ CAPITULOV.
CURRICULUM, SUJETOS-SUJETOS
SOCIALES UNIVERSITARIOS:
SUS DIMENSIONES

Introduccion: Curriculum
y reestructuracion curricular

EN ESTE APARTADO se hace un intento por contrastar el
impacto de las determinaciones sociales en la estructura
académica y administrativa en la UACh. Aunque estas sean
innegables, desgraciadamente es dificil apreciarlas por dos
razones: una, porque salvo raras excepciones, las especia-
lidades de la UACh, no documentan sus cambios universi-
tarios y otra, porque los cambios, en el mejor de los casos,
aunque se impulsan, se ven opacados porque la estructura
académica predominante en la UACh, sigue siendo similar a
las facultades, aungue se llamen departamentos.

En ese contexto los cambios a los planes y programas de
estudio, poco toman en cuenta los grandes problemas socia-
les como los gue hemos planteado. El grupo de promotores
del cambio en la UACh ha planteado la necesidad de hacer
todos estos problemas por cualquiera de las dos vias: sea
como asignatura o sea como una propuesta politico-educati-
va, que también es una buena medida.
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El impacto de las determinaciones
en el plan de estudios de los DEIS-UACh

Antes de proponer un analisis sobre la estructuracién curri-
cular posible en la UACh, se hace un recuento general apro-
ximado acerca del estado actual de algunas especialidades.

Se consiguieron los planes de estudios y se procedio a
una revisién somera no exhaustiva sobre la estructuracién
curricular de las distintas especialidades. De manera gene-
ral observamos lo siguiente:

a) Si consideramos la estructura curricular del nivel
medio superior, podemos decir que ahi predomina Ja
estructuracién curricular rigida, No obstante algunas
de las determinaciones sociales se incorporan via
las materias optativas, incluyendo asignaturas, tales
como: la cuestion asignaturas sobre orientacién edu-
cativa y vocacional, etc. Estas no se presentan como
una propuesta politica educativa ni mucho menos se
buscan formas de vinculacion vertical v horizontal
con los planes de estudio de las especialidades, Re-
conozco que actualmente existe una comision para
remediar y hacer més 4gil el plan de estudio de Ia
preparatoria, ojald que avancen. y

b) Elplan de estudio de las especialidades (licenciatura)
de las carreras ligadas a las ciencias naturales. Unas
més que otras, e incluso en los dltimos cinco afios
han reformado su plan de estudia y le han incrustado
aspectos tales como la informatica y programas de
computacidn, la cuestién ambiental no come una po-
litica integradora sino también muy parcial, acorde a
la rigidez curricular predominante que sin embargo,
el reto sigue siendo no solo coordinarse mejor para
la creacidn de nuevas carreras gue se hacen en la so-
lucién al problema ambiental sino proponer una po-
litica educativa respecto a la cuestién ambiental por
dar un ejemplo en toda la UACh.
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c) El plan de estudio de las especiaiidac}es (1icenciz-stu-
ra) de las carreras ligadas a las ciencias economico-
sociales. Si hablamos de Sociologfa Rural comprado
con Economfa Agricola, me parece que la primera
mantiene més rasgos de una flexibilidad curriculrilr
e incluso en las Gltimas reformas al plan de estudiol
incluye algunas de las determinaciones socxalfas aqui
planteadas. No es asi para el caso de Economia Agri-
cola, sobre todo si se observan las dltimas carreras
que ha creado, por ejemplo, la de Comercio Interna-
cional. En su creacién, pero sobre todo en su propa-
ganda ante los estudiantes de nuevo ingreso a esa
licenciatura, le estan apostando demasiado a la firma
del Tratado de Libre Comercio entre Estados Unidps,
Canadd y México y por tanto, caen en el extremg de
la especializacién ante una realidad mas que posible,

desafiante.

Desconoico si Tlevan un conjunto de asignaturas ‘optati_vas
para abordar algunas de las determinaciones sociales hga-
das al estudic de la economia, por ejemplo, la pobfeza ein-
cluso la problematica ambiental. De no ser asf, cren que es
una de las especialidades que menos pondera los arspe_cto-s
referidos en nuestro primer capituic y por tanto, mas dificil
se hace su reestructuracion en la perspectiva de la reforma

universitaria.

d) Respecto al posgrado, creo que uno de -ios mejores
ejemplos de la estructura curricular flexible lo cons-
tituyen algune de los nuevos posgrados,‘ especial-
mente la Maestria en Desarrollo Rural Regional,
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De la estructura curricular rigida
a la flexibilidad curricular

De alguna manera las determinaciones sociales y los retos
del currfculum universitario planteados anteriormente, son
el.ementos que si bien comparten un buen grupo de a(;adé-
.mlcos, muy pocos reconocen las condiciones necesarias para
Incorporar los problemas —que son en varios casos viejos y
nuevos rasgos— al currfculum universitario,

{‘Ina vez sugeridas las aportaciones en torno a las de-
terminaciones sociales ¥y sobre los aspectos a incorporar el
currfculum universitario, es conveniente enfatizar sobre la
estructura curricular real de la UACh para en seguida plan-
tear clertos rasgos que deben prefigurar una modernizacign
flexible, particularmente en su organizacidn curricular, que
rec_lunde en una mejor calidad académica para bien d;eqlas
universidades piiblicas y de la sociedad, que permita incor-
porar con menor facilidad los cambios disciplinarios y cultu-
rales que estamos viviendo.

ta escuela o facultag *  departamentos y divisiones
L * &l cursova al estudiante . e!ah.;mnova.;l curso
. ;sm:l.a!hﬂpane cursos a diferentes * el departamentoimparte cursos denlr?!
de un campo de estudio

* el profesor no es un especlalista * el protesor debe ser experto _l

rlnisll':;:n::sos en fas universidades *  distintos cursos en las universidades
ar H B
tanto favogjl?ei:mm::ddnv o . ::ri;r::r::«::::ﬂ necesaes do
dificuita la colabarackdn entre *  favorecela revisién de! plan de estudia
docentes de s misma discinlina . fumemalacomunlcadénhorimntal
dificutta ta revisidn del plan de estudios e o arery
]
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La escuela o facultad

No es dificil reconocer que en varias universidades publi-
cas mexicanas viven todavia con una estructura curricular
rigida que, organizadas por Escuelas o Facultades! estan in-
tegradas por profesores cuya Unica caracteristica comin es
impartir clases en la tltima Facultad o Escuela. Esta caracte-
ristica se entiende porque la investigacién est encargada a
los institutos, y para desarrollar esta funcion los profesores
de una Facultad no pueden reunirse para cumplir esta ac-
tividad, ademas de no contar con la valorizacién necesaria,
ellos poseen preparacién completamente diferente,
Conviene agregar algo especial que caracteriza a la
organizacion universitaria por facultades, es que aquella
se centra en las profesiones existiendo un gran ntimero de
cursos que se imparten en forma igual o equivalente en las
distintas Escuelas. Lo que significa que el mismo curso suele
multiplicarse innecesariamente con fuerte gravamen para el
presupuesto universitario.
Estos rasgos agregando algunos otros, nos darian el
siguiente cuadro esquematico de este tipo de organizacién

curricular rigida.

a) La Escuela como unidad académica es responsable
de toda la organizacion y desarrollo del alumno has-
ta obtener el titulo de licenciatura. Si se continiia en
la escala superior hacia el posgrado, suele adquirir la
denominacién de Facultad, -

b) El curso va al alumno y no al revés.

1 Esta organizaci6n es mas comuin en universidades grandes como la UNAM,
sin embargo, también hay tendencias similares en las universidades pequefias
como lo ests ya revelando la UACh con la creacin de Centros de Investigacio-

nes, ejem, el caso del CIESTAAM,
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La Escuela concentrg € imparte todos los cursos sin distin- -

cién de disciplinas cientfficas.

¢) En consecuencia quienes imparten estas disciplinas

110 s0n necesariamente especialistas,

d) La estructura de laescuela es rigida, por lo que impi-
de la comunicacign con profesores y estudiantes de
otras Escuelas y Facultades de |a misma Universidad

e} Fortalece ¢] aislamiento de Jos estudiantes de distin-.
Fas carreras. Ellos pasan por la carrera sin crugar e
Interactuarse con la Universidad,

Estas caracterfsticas S0n comunes aquf en log Departa-

mentos de Ensefianza, Investigacién v Servic:
MACH. g ¥ oervicio (DEIS) de Ia

La departamentalizacién

Es bastante difundido por los estudiosos de las'diferentes
estructuras académicas? que la departamentalizacién nacié

Se ertre g aAn
A5
beﬂ ¢ ety 1 DSU A dEiS(J]l L. “le alllblvallt dEpa!tal!lellt the EdUCallD“a[

) L
Una referencia mas profunda se presents en Victorino R, L. “De [a modernidad

medieval a I3 universidad moderna” E f i
UACh, 169 pres o - En 500 apos de Agricultura ¥ Agronomfa,
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Varias universidades norteamericanas siguieron el
ejemplo de Harvard, entre otras, Wisconsin, Cornell y johns
Hopkins, la Universidad de California unidad Berkeley. Todos
ellos desde mediados y fines del siglo XIX, fueron generan-
do una estructura divisional en la que el Departamento es la
columna vertebral. Segin Andersen, define el departamento
como “una unidad administrativa basica de la Universidad
que retine una comunidad de profesores e investigadores
relativamente autdnoma y responsable de la docencia y Ia
investigacién en un campo especializado del conocimiento”

Las ventajas de este nuevo tipo de organizacion acadé-
mica frente al anterior es que est4 centrado més en la asig-
natura que en el curriculum completo, la institucién se di-
vide en unidades académicas (departamentos). Cada curso
desarrollado en la Universidad ser4 ofrecido, segiin su na-
turaleza, por algunos de los departamentos. El profesorado
estara asignado al Departamento de su especialidad y aquf
suelen encontrarse los especialistas de la misma disciplina
cientifica. Ahora se comprende mejor por qué debe llevarse
de mejor forma la investigacién.

El curriculum flexible

Para continuar con este apartado deseo advertir que cuando
hablamos de modernizacién flexible o curriculum flexible
no debe entenderse como la inclusién de una flexibilidad Ia-
boral de los profesores, que como trabajadores académicos
se puede confundir con la flexibilidad que habla e! Congreso
del Trabajo del gobierno mexicano, como condicién para la
modernizacion productiva del pafs °

Nuestra insistencia es que la modernizacién flexible de
ta Universidad mexicana radica en que la universidad debe
buscar una ponderaci6n para atender en dos niveles las 5i-
guientes orientaciones:

a) A nivel de orientacién social, debe considerar las
determinaciones sociales provocadas por: 1) los
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cambios mundiales referentes a proyectos sociales
amplios, 11) las polfticas gubernamentales en torno
a las universidades y los problemas nacionales, 111)
los avances cientificos tecnolégicos, 1v) los grandes
problemas nacionales y v) el proyecto educativo de
cada institucién.

b} A nivel de orientacién curricular, debe considerar la
incorporacion al curriculum, o mejor dicho a la es-
tructura curricular, la mayor parte de los aspectos
contemnplados en las determinantes sociales.

Una vez mas, es necesario enfatizar que tales cambios
son imposibles si no se cumplen condiciones como la trans-
formacién curricular que supone romper con la estructura
rigida del curriculum.

A continuacién solo menciono ideas generales de una
prefiguracion de un curriculum flexible, que permita una in-
corporaciép rapida de los cambios sociales y disciplinarios
para elevar la calidad académica de los futuros profesionales,

Después de resaltar la estructura divisional y por ende
su departamentalizacién, el currfculum flexible es casi su
complemento natural ya que sin la vigencia de este dltimo,
se caeria en una chata administracién universitaria sin do-
cencia significativa ni produccién de conocimientos,

Caracteristicas basicas

Segiin C. W. Elliot, el propésito del sistema de curriculo flexi-
b.le era el intreducir el sistema de créditos académicos elec-
tivos que permitiera a los estudiantes; a) elegir libremente
sus es.tudios y b) distinguirse en una linea determinada de
conocimientos.

Esta propuesta norteamericana ha enriquecido pof al-
gunas e?(periencias mexicanas que aunque no corresponde
necesariamente a la vivencia de la universidad piblica, vale
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la pena mencionarla. Tal es el caso de la Universidad ibe-
roamericana.*

El curriculum flexible esta constituido por las siguien-
tes dreas: bisica (troncos comunes), mayor (la espina dorsal
de la carrera), menor {especificadora, o complementada de
la mayor), area de integracién, el servicio social y la opcién
terminal.

Por la constitucion de las areas, el curriculum flexible
prioriza, en el llamado tronco comun las asignaturas mas
comunes a las distintas carreras atin dentro de una determi-
nada drea de conocimiento cientifico, sea clencias sociales,
exactas o duras, o cualquier otra. La siguiente, la que se con-
sidera la espina dorsal es lo mas elemental de la carrera, lo
que podrfa denominarse como la competencia académica de
los saberes basicos y fundamentalmente,

El drea de integracién es justamente la sintesis de las
dos 4reas anteriores y se caracteriza porque en esta parte
de la formacién profesional, el alumno ya esté adquiriendo
una orfentacién o preespecializacién determinada. Es aqui o
a partir de este nivel en donde tiene que sentirse integrado
cen el ejercicio profesional via el servicio social obligatorio,
que posiblemente, serd la fase terminal de su formacion de
licenciatura para el ejercicio profesional en un determinado
campo laboral.

Nuestra nocion de curriculum: -
y los sujetos de la influencia curricular

Una vez hecho el recorrido de las distintas nociones del cu-
rriculum en su relacién con la participacion de los sujetos
sociales universitarios, se asume que se entiende por curri-
culum universitario como el desarrollo de la capacidad de
pehsar v actuar con el presente en su movimiento hacia el
futuro potenciando determinada direccionalidad.

*Una exposicién detallada del modelo de la Universidad Iberoamericona puede
consultarse en Ernesto Meneses, La Universidad Iberoamericana en el contenl-
do de la educacién superior contempordnea, NI4;, México, 1979. :
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' "En e! contexto de crisis de Jog proyectos sociales am-
plios aludidos en capftulos anteriores, suponemos que hay
ung seria dificultad, por parte de los académicos de las

Como precisién conceptual atendiendo al amplio reco-
rrido que se hizo en los capitulos anteriores, buscamaos ligar
el currfeulum con log sujetos sociales universitarios:

En paginas anteriores hemos definida nuestra concep-

‘ Atendiendo al planteo de Zemelman (1991) enlaidea de]
sujeto dindmico e histérico, todo sujeto social tiene o com-
barte un proyecto histérico de nacion con presente y futuro y
tgdos los actores que son miembros de esa Organizacion so-
cial y politica buscan en SUS propios espacios laborales ¢ de
reflexién fortalecer osg alternativa que engloba a su proyecto,

s:abxlrdad' socigl y de nivel de participacién, estos sujetos so-
ciales universitarios sp agrupan en;5 | B

s .
r:ﬁ;rnit:lolnisg;;mo estas se presentan también en el trabajo, Victorino Rami-
z, L et af, "Panorama Curricular de la UACh, 1960- i  Méxi
® De Alba, Alicta de, Op. cit. p. 61, RO UA'Ch-’ MEKIFO
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* Sujetos de la determinacién curricular, La principal
caracterfstica es que estan interesados en determi-
nar rasgos basicos del currfculum y no se involucran
en la institucién educativa; por ejemplo, el gabierno,
los empresarios, la iglesia, los partidos politicos, las
organizaciones obreras y campesinas, las organiza-
ciones politicas de diverso tipo, entre otras, que de-
sean darle una orientacién a la institucién educativa,

* Sujetos sociales del proceso de estructuracién formai
del currfculum. Estos son quienes estructuran en la
universidad el curriculum y mas especificamente el
plan de estudio: las academias, las areas, los conse-
jos técnicos departamentales o divisionales, el con-
sefo universitario, entre otras instancias educativas
y polfticas,

* Sujetos del desarrollo curricular. Ellos son los maes-
tros y alumnos quienes con su participacién diaria
llenan de contenidos la estructura formal del curri-
culum, "imprimiéndole diversos significados y sen-
tidos y, en dltima instancia impactando y transfor-
mando, de acuerdo a sus propias proyectos sociaies,

la estructura y determinacién curricular iniciales”,

Consideraciones parciales

Son estos tres tipos de sujetos los que permean al curricu-
lum universitario y son ellos quienes potencian la forma de
pensar el futuro en este sentido. Lo que se propone en la
perspectiva del currfculum universitario como desarrollo
de la capacidad de pensar y actuar en el futuro potenciando
una determinada direccionalidad, es incorporar en ese cu-
rriculum un nuevo enfoque paradigmético. Este debe enten-
derse como la "estructura categorial y pragmatica fundante
que sustenta, apoya y organiza una forma de pensar y actuar,
en los planos epistémico, tedrico, cientifico, tecnolégico, cul-
tural, politico, econémico, etc.” (Orozco, 1991).
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En la UACh reflexiones en torno a esta nueva perspecti-
va paradigmatica, los sujetos sociales del currfculum, se pre-
ocupan por dar un enfoque regional o nacional a la carrera
donde los actores en su calidad de profesores y estudiantes

estan construyendo opciones alternativas de desarrollo y -

mejores propuestas para socializar el conocimiento de lag
clases desposeidas del campo mexicano,
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CONCLUSIONES GENERALES

AUNQUE EL TRABAJO presentado, como se dice en la intro-
duccién del mismo, corresponde al pensamiento de varias
épocas, sin embargo, los escritos antes presentados se fue-
ron presentando como capitulos diferenciados en algunos
de ellos por etapas o por décadas, que no abarcan en sen-
tido estricto ninguna época, pero si una transicién de la ac-
tual. Por ello, su exposicion siempre fue de manera inicial y
después de su desarrollo hay consideraciones o reflexiones
temporales en cada uno de ellos, siempre buscando su con-
catenacion en el sentido del tftulo del libro. En ese sendero,
se presenta enseguida el rubro de las conclusiones genera-
les, ' L

Sin duda una de las interrogantes obligadas para los
cientfficos sociales consiste en pensar acerca de qué es, o
qué tipo de transformacién social estamos viviendo ;Una
época de cambios o un cambio de época? (De Soiiza Silva
2000). Resulta ser no solo importante sino trascendente
para los procesos de formacién de investigadores o cientifi-
cos en nuestro continente. 0 més ain para los que deseamos
puntuar una determinada teoria del conocimiento social
como la pretensién del libro que hoy escribimos. Para distin-
guir entre una época de cambios y un cambio de época, vale
tener preciso lo siguiente: Una época de cambios es aqiiella
en que su identidad estd establecida de forma inequivoca y
en la cual sus caracterfsticas son reconocidas sin ser cues-
tionadas en sus consecuencias. Por su relativa estabilidad,
una época en decadencia nos permite identificarla de forma
relativamente facil. Al contrario, un cambio de época es un
momento de la historia de la humanidad en que las caracte-
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risticas de la época histérica vigente estdn en deterioro irre-
versible y sus consecuencias para el desarrollo estan bajo
Cuestionamiento inexorable por parte de la mayoria de las
sociedades, sobre todo, por el discurso ético social de sus
tedricos con visiones criticas,

A veces se considera que los cambios sociales son linea-
lesy que cuando termina una época, inicia automaticamente
la otra 0 una nueva. Hemos dejado asentado en este trabajo
Que no necesariamente para iniciar una nueva época debe
quedar concluida la anterior época histérica. La nueva época
puede nacer en el contexto de la vieja época y puede apare-
Cer como una accion econdmica, social y culturai emergente,
La época emergente se presenta como una nueva sociedad
que estd emergiendo a partir de Ja coincidencia histérica
entre tres procesos que, aunque surgen de forma indepen-
diente, se iniciaron a finales de los afios 60 e inicios de los 70
del siglo XX (Castells 1996, 1997, 1998): 1) 1a revolucién en
torno a la tecnologfa de la informacién; 1) 1a crisis econémi-
ca simultnea en ambos modos de produccion-capitalismo
y estatismo o incluso socialismo, y el intento de ambos de
reestructurarse para superarla; y, 1) la explosién planetaria
de movimientos sociales y cultu'r_a]es, tales como liberacién

sexual, feminismo, ambientalismo, indigenismo, derechos
humanos, migracion, entre los mas conocidos en la sociedad
contemporénea. Asi, losimpactos de tres revoluciones —tec-
noidgica, econémica y sociocultural— estan transformandg
estructural y simultdneamente las relaciones de produccién,
relaciones de poder, experiencia y cultura, y nosotros agre-
gamos (Victorino, Souza, 2010} la cuestién educativa ¥ las
propias formas de producir ¥ generar conocimientos sobre
las cuales nuestras sociedades estdn establecidas. Durante
los Siglos XVI y XVII, Ia emergencia de la ciencia moderna
forjé una nueva visién de mundo —mecanicismo— y mas
tarde moldeé un nuevo modo de desarrollo —industrialis-
mo—. Juntos, esta visién de mundo y este modo de desa-
rrollo moldearon la revolucién industrial que condujo la
humanidad de la época histdrica del agrararismo a la época
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histérica del industrialismo, similar al movimien?o que se
vivié del extravismo al agrarismo, siglos més atraf. Al}ora,
desde los afios sesenta y setenta del siglo XX en Am’enca
Latina”, estamos experimentando algunas transfo'm%acmnes
que nos conducen de la época histdrica c{el r'na‘ustnahsnﬂfo ala
época histérica del informacionalismo. Sin embargo, Ei época
emergente es todavia una fotografia fue?ra de foco. Alun trn:}
es posible disefiar todas sus caracteristicas y proyectar to
das sus consecuencias. Para comprender algunas de las ca-
racteristicas mas criticas de la época emergente.ﬂesta parte
sintetiza la tendencia para la formacién de “redes” y a_E)gunas
de las transformaciones en las relaciones de producmor?,’ re-
laciones de poder, experiencia humana, cultura, educacion y
idn de conocimientos. '
genegrinc::ln;resente libro, se hicieron aigunas consifieracclio;
nes para desmenuzar estos nuevos fenomen_(lns sociales de
actual cambio de época, aun en su percepcion Fmergente.
Aunque sin lugar a dudas, muchos dellos esrydlos e_m\tes?:
tigaciones sobre los movimientos soc1ale’s mlgmtor!ns 1;11
cialmente fueron abordados desde una optica funcional o
funcionalista por parte del Colegio de la Frontera Norte, y
uno de los que mdas conoce esas realidades, es' el Dr. Jorge
Bustamente, me parece que hay una veta pendiente de 817:1-
borar ese preciado objeto de estudio df-:sde enfogues mas
cualitativos y desde nuevas teorias que, ]ustgmente, ne nos
conduzcan a la inmovilidad y el conservadurismo de los 51}1-
jetos sociales del cambio. Es decir es importante pensar.mas
alla del pensamiento Gnico o de las vie_‘jas tecTrias funciona-
listas que condenaban a nuestra América Latina a una e'Ferf
ndencia. - . _ :
" deAp;artir de las anteriores perspectivas, a]gunas‘ expe-
riencias siguen representando un reto para el fortalecnmen-
to tedrico de la pareja reproduccidn-resistencia. <Por Iallarga
tradicién que ha tenido el segundo término (res;ste_nma). en
la antropologia v en la sociologia, asi como por la snnphst'a
utilizacién para usarlo a veces indistintamente como oposi-
cién o resistencia, calificando con ello a todos los actos de
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protesta protagonizado por los movimientos sociales, hace
falta precisar qué acciones son actos de oposicion y qué
manifestaciones representan actos de resistencia. Céma
comprender los actos de reproduccion-resistencia, de re-
produccién y creatividad en los ambitos sociales, en varias
organizaciones sociales, en el microcosmos escolar ¥ mas
especificamente en el salén de clases.

Sin duda, esto tltimo constituye toda una tarea para los
estudiosos de la sociologia y la pedagogia, a tal grado que,
de la comprensién que se tenga sobre esta situacién, depen-
derd en gran medida el futuro de las llamadas pedagogias
radicales. Su aplicabilidad en los estudios de posgrado en
educacién a nivel de las instituciones nacionales es muy ge-
neral, pues se resefian como fuentes teéricas en el total de
los programas académicos, reconociendo de una u otra for-
ma su relacion con estas teorfas, ya que toda vez de los pro-
gramas reconocidos segiin la ANUIES existen en todo el pais
mas de 116 programas de Maestria, frente a 23 de Especia-
lidad y 18 de Doctorado (Orozco, 2001), donde se analizan
y se discuten este tipo de teorfas y donde hay testimonio de
la relevancias de estas fuentes de la sociologia y pedagogia
critica. Aunque se cuentan con algunos elementos para se-
guir indagando sobre la importancia de estas teorias de la
reproduccién-resistencia en las tesis de Maestria en Educa-
¢ion, todavia no se sabe con qué elementos contamas como
suficientes para discutir la hipétesis ‘inicial de que estas
teorfas suelen ser relevantes e influyentes en las comunida-
des epistémicas o cientificas. Y también nos serviran para
analizar los movimientos de migrantes ocultos, asi como lag
* movilizaciones manifiestas en protestas activas de los mi-

grantes como las vividas entre 2005 ¥ 2009 en los Estados
Unidos de Norte América. : ‘

Por otro lado también, justo cuando se gestaba el cam-

bio de época, lateorfa de la dependencia de inspiracién mar-

xista, desarrollaba sus afios gloriosos en su lucha por la libe-

racion de nuestra América Latina, incluyendo México. Ante

el dilema capitalismo o socialismo, las teorfas marxistas le
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apostaban al tnico sujeto social capaz de transformar y‘ll-
berar a las sociedades latinoamericanas era el sujeto sogal
movimiento obrere como representante de la clase trabaja-
dora. Veinte afios después, nuevas teorfas cuestionaban ese
postulade, y empezaron a repensar la visziiidad de nuevos
sujetos sociales ante las complejas reah‘dades del mundo
contemporaneo. Ahf esta el punto de partida y de llegada el
llamado posmarxismo. SR o
En el anterior sendero, uno de los apartados consistid
en argumentar que el posmarxismo, en su p.ropuesta de su-
jetos sociales en el ambito rural latinoamericano en c}onvfes-
pondencia con el Andlisis Politico de Discurso, este Gltimo
como método de investigacidn y como técnica para lzfl gene-
racion de nuevos conocimientos ofrece grandes posibilida-
des de desarrollo en el campo de la sociologfa en ge_neral,
particularmente en la sociologfa rural. En conlcnrdanma con
este postulado, nuestro planteamiento se ubica en la pers-
pectiva de la linea dirigida por Ernesto Laclau y Chantal
Mouffe, posmarxistas, que desedimentan y reactivan cate-
gorias de la teorfa de Karl Marx a la luz de los problemas
sociales contemporaneos, haciendo una den':onstrucciéln de
preceptos como sujeto, discurso y conoc_lmlentn. Impln?am
do una articulacion conceptual de disciplinas y perspectivas
tedricas y de estrategias analfticas en torno a presupuestos
antiesencialistas y antifundamentalistas sosteniéndose en la
historicidad y el cardcter discursivo de lo social y lo poh"t]co.
Todos los investigadares, ndveles y de avanzadas siem-
pre se hacen una pregunta obligada que dificilmente se pue-
de evitar y esta es sobre el campo del objeto d‘E estudio; en
este caso la pregunta obligada es ;qué es el andlisis pol‘fnco
de discurso curricular? y ;cémo se articula con‘lo's sujetos
sociales universitarios? Seguramente existen miltiples ma-
neras de responder a esta cuestion, sin embargo, en ?ste treg-
bajo se presentd nuestra posicion teérica que nos :est:ea permi-
tiendo hacer el analisis e interpretacion de los sngn-lflcantes
y sentidos del discurso curricular de la incurporaf:lén de lla
educacion ambiental en varias universidades piblicas mexi-
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canas, especialmente en la Universidad Auténoma Chapingo
(UACh), contenida en los documentos oficiales, planes y pro-
gramas de estudios, y expresado por los diferentes actores y
sujetos educativos, Por lo tanto, se exponen los fundamentos
epistemolégicos, que nos estdn permitiendo construir el an-
damiaje, parallegarala interpretacion y explicacién de comao
se estd incorporando la educacién ambiental como objeto de
estudio alas carreras de la UACh tanto en gl nivel licenciatura
como en el posgrado.

La propuesta del Andlisis Politico de Discurso se ubica

en la perspectiva de la linea dirigida por Ernesto Laclau y
Chantal Mouffe, posmarxistas, que desedimentan ¥ reacti-
van categorfas de la teoria marxista a la luz de los problemas
sociales contemporéneos, haciendo una deconstruccién de
preceptos como sujeto, discurso y conocimiento. Implican-
do una articulacién conceptual de disciplinas y perspectivas
tedricas y de estrategias analiticas en torno a presupuestos
antiesencialistas y antifundamentalistas sosteniéndose la
historicidad y el caracter discursivo de lo social. En esta ma-
nera de pensar teorfa y método son construcciones sociales
comprensibles de manera articulada,

Como se dice al inicio de estas conclusiones finales, la
construccion de teorias o de nuevas consideraciones tedri-
cas no se hace en dfas, ni en meses, se requiere de un trabajo
sostenido y con el interactuar de otros campos disciplinarios
¢ interdisiciplinarios y de un equipo de investigadores. En
ese entender es importante reconocer la coyuntura actual
por la que atraviesa las universidades publicas mexicanas,
especialmente la Universidad Auténoma Chapingo, nos lleva
 aunmomento o un instante de casi 30 afios, desde inicios de
los afios noventa. Como contexto politico econémico externo
a ella conviene precisar dos hechos muy significatives: uno,
es que en 1994 se inicia practicamente el primer afio de la
firma del Tratado de Libre Comercio entre Estados Unidos,
Canadé y México y ello repercute, aunque la UACh no esta
dentra de las relaciones comerciales, en el tipo de servicios
técnicos y cientificos que pueda ofrecer, sobre todo a las em-
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presas que se desarrollan en el medio rural. El c_)tro fasunto,
se relaciona con el cambio de gobierno, lo cual implica una
modificacién de las relaciones entre universidades y las l.Il’S-
tancias, como la SARH, hoy SAGARPA, la SEP y la A-sociacwn
Nacional de Universidades e Institutos de Educatfxén'S‘upc»
rior (ANUIES) que posiblemente las mediflasf mas vmbl‘es
de control y restriccién subsidiarias y académicas sigan vio-
lando la autonomia universitaria, por lo que en el siguiente
sexenio 1994-2000, hasta la actualidad (2012-2018B) se pro-
fundizaran dichas acciones que si no hay cambio de rumbo
o modelos econdmice social, las acciones gubernamentales
no cambiardn. ' _

Simultaneamente como aspecto interno en las universi-

dades piblicas, incluyendo la UACh, se nos estd presentando
también el cambioc constante de autoridades que conlle'{a zil
la vez una modificacion en las politicas universitarias. Ojala
que los nuevos equipos universitarios se apoyen en estu-
dios y consideraciones, para decidir propuetstas Fie reforma
universitaria viables y posibles para las umvermd:ade.s, con
mayor participacién de los sujetos sociales u.mv-ersltarlos en
sus distintas instancias de determinacian, dlsgno v def;arro—
Ilo curricular. Por supuesto, los planteamientos aquf t_:ltados
san parte de ese gran marco de referenf:ia necesaria para
entender y accionar los cambios univers.ltan.c’»s, pero sobre
todo, para reforzar el proceso de academizacién y democra-
tizacién en las universidades.

Como una de las conclusiones generales, dejamos asen-
tado que nuestra visién y concepcion de cu‘rriculum se en-
tiende como una propuesta politico-educativa porque en él
se juegan los proyectos politico-sociales ampllos, 1mp'ul§a~
dos por grupas, organizaciones o sujetos soc1fﬂes Fle chstl.n-
tas ideologias e incluso de intereses contradr-ctorl_os. quie-
nes pugnan por sacar adelante su proyecto unwersﬁarig.

Atendiendo al planteo de Zemelman {1991) en l.a idea
del sujeto dindmice e histdrice, todo Sl‘lj:Eto social tiene o
comparte un proyecto histérico de nacion con presente y
futuro y todos los actores que sen miembros de esa orga-
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nizacién. social y politica, buscan en sus propios espacios
laborales o de reflexién para fortalecer esa alternativa que
engloba a su proyecto.

Finalmente, nuestro interés y motivacién por expresar
las distintas etapas en la construccién de un campa de cong-
cimiento que incluye una propuesta metddica y un conjunto
de reflexiones teéricas en Ja mirada de los sujetos sociales
Cuyos expresiones no solo se danen las universidades ~—perg
es nuestro deber moral hacerio desde estos espacios— sing
Que también surgen desde los pueblos rurales y las regiones
urbanas como grupos de auto defensas, o policias comunita-
rias en los estados de Guerrero ¥ Michoacan, principalmen-
te, aunque no solo en esas entidades. O la lucha por Ia auto-
nomia indigena en Chiapas y Oaxaca, o bien en las grandes
Ciudades con los movimientos saciales con los maestros y
profesores via la Coordinadorg Nacional de Trabajadores de
la Educacién (CNTE), sujeto social con Proyecto de nacién y
€xXpectativas histéricas para resolver el ancestro problema
educativo en México. Podemos ir revisando la teorfa de los
Sujetos sociales y universitarios €n nuestros propios labora-
torios sociales, aunque nos duels el alma, por la realidad que
se esta viviendo ante politicas sociales estatales mas que “fa-
llidas”, esos conflictos son materia prima para reflexionar y
aplicar teorfas como la de “los sujetos sociales”

Tecoanapa, Grg,, invierno, 2013,

176

i
5§1'

177



Corrientes sociveducativas ¥y
teoria del sujeto social universitario
se terming de imprimir en el mes de
enero de 2016
en los talleres graficos de
Castellanos editores, S.A, de C.V.
Martinez del Rio 167-E
Col. Doctores, Deleg, Cuauhtémoc
México, Distrito Federal, C.P. 06720
Tel.: 57 40 87 86
Tiro: 500 ejemplares

178

Lmtw-* i s



	doc 9
	doc 10
	doc 11

