Es una propuestd de trabao para
quienes desean incorporarse en la aventura de
a investigacion educacional. en la gue se hace:
alusion & una sere de reflexiones entormo a los
lipos y modalidades de la investigacion, con
enfasis en la investigacion educativa.

Liberio Victorino Ramirez

Ante la vieja idea de que [a formacion de inves-
tigadores debe centrarse priortariamente a las
cuestiones empincas antes que a las tedricas,
0 bien debe conocer sclo una de las dos
grandes tendencias de la investigacion de
rasgos cuantitativos, antes gue la de rasgos
cualitatives. sigue siendo una verdad a medias
y de poca actualidad en el campo de la investi-
gacion educativa, Lo que se requiere es que 1a
preparacion de invesligadcres adquiera preci-
samente una formacion universitaria o univer-
sal. Que cuenten con los conocimientos
basicos. que adquieran capacidad para discer-
nir cormentes tecricas y propuestas metodolog-
cas, pero scbre todo. puedan disefiar proyec-
tos de investigacion con nger y coherencia
metodalegicas, ademas de llevarlos a canclu-
siones exitosas. FPara lograr lo anteror es
importante ofrecer una mirada de los distintos-
modcs, tipos. metodos y técnicas de investiga-
cion con ejemplos breves pero substanciosos
para su apertura en proyectos propios de los
estudiantes en procesc de formarse como
investigadores y profesores.

El presente tfrabajo busca promover entre los
lectores un punto de parida y un punte de
arribo para fortalecer el campe de la investiga-
cion social y educativo que, para la fransforma-
cion de las universidades, representa una
estrategia de primer nivel en los primeros anos
del siglo XX

en la investigacion social educativa.
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INTRODUCCION

En la revisién y dictaminacién del presente trabajo, inicialmente titula-
do 7ipos, modalidades y orientaciones en la investigacion cientifica,
habia ciertas discrepancias entre el titulo y el desarrollo del contenido
del mismo. En efecto, con el propésito de subsanar esos problemas, esta
version corregida aparece con el nombre de: Tdpicos en la investigacion
soctal educativa, ¢l cual incorpora una serie de reflexiones en torno a
los tipos y modalidades en la investigacién social, con énfasis en la in-
vestigacion educativa,

Como antecedentes de este trabajo conviene sefialar que dentro
de mis inquietudes por describir los tipos de investigacion, asi como las
modalidades mds conocidas me Ilevo a publicar en 1991, el primer nii-
mero de los Cuadernos de Formacién de Investigadores' | titulado Afeso-
dologia de la investigacion social. Notas sobre aspectos generales, El
contenido de este trabajo preocupé a muchos profesores; sin embargo
sentd las bases para que el personal docente de Preparatoria Agricola de
la Universidad Auténoma Chapingo (UACh) contara con una referencia
para el desarrollo de sus trabajos de investigacion.

Asimismo impulsé la estructuracion de la Subdireccién de Inves-
tigacion de la preparatoria, de reciente creacion (1991), con la finalidad
de establecer la normatividad a seguir en la investigacién lo que nos
permitiera avanzar hacia la excelencia.

Siete afios después de la publicacién de aquel trabajo, en este en-
sayo de manera complementaria, s¢ retoman algunas notas, se replantean
y amplian otras mds, bajo la consigna de que sélo con un marco de re-

' Victorino Ramirez, Liberio, Mfetodologra de la invesiigacidn social, Notas sobre aspectos gene
+ales. (Cuadernos de Formacion de Investigadores, N°. 1), UACh. México, 1993,



ferencia, sobre tipos y modalidades de investigacion, es posible tener
una visién panoramica de la investigacién para comprender y ubicar
algunos de los proyectos de investigacion registrados en la Subdireccion
General de Investigacion y Servicio de la UACh durante los {iltimos
cimco afios. Es por ello que se contemplan trabajos que muestran la apli-
cacion de ciertos modelos de investigacién incluidos como proyectos en
programas vinculados a la problematica ambiental.

Es importante sefialar que algunos de los apartados de la presente
abra ya fueron publicados como articulos sueltos o como resultados de
investigacion, cuya fuente se hace explicita en el cuerpo de la misma,
Sin embargo, la justificacion de su inclusién en este trabajo recae en el
nuevo tratamiento que se pretende ejemplificar con una aplicacion a
casos concretos; mostrar un tipo de investigacién poco comun en el ar-
gotde la investigacion eduéativa, asi como reactualizar la vieja polémi-
ca entre 1a investigacion cuantitativa y la investigacién de corte cualita-
tivo.

Estas reflexiones también responden a una necesidad pedagégica
planteada en los cursos de Metodologia de la Investigacion, desarrolla-
dos en la Division de Estudios de Posgrado de la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales de la UNAM y en los Seminarios de Investigacion
Educativa que se imparten en la Maestria en Procesos Educativos yen
el Doctorado en Ciencias en Educacion Agricola patrocinado por la
UACH, en colaboracién con el Instituto Interamericano de Cooperacidn
para la Agricultura (IICA).

Se advierte que el presente ensayo no constituye, un manual de
Investigacion sino, en el mejor de los cases, de una guia para orientar a
los estudiantes interesados en el campo de la investigacidn social y edu-
cativa. El propésito de este trabajo consiste en sefialar los tdpicos y orien-
taciones en la investigacion social, con énfasis en la investigacion edu-
cativa, cuestiones que se presentan en el primer capitulo. ‘

En el segundo capitulo se abordan los elementos basicos del dise-
fio de la investigacién, asi como una guia para la presentacién de un
anteproyecto de investigacion en las ciencias sociales en genersl y, es-
pecialmente, en la investigacion educativa, mientras que en el tercero se
describe una breve aplicacién de la guia propuesta a un proyecto
interinstitucional e internacional de investigacién socioeducativa, ya
concluido en su primera faceta.
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El capitulo cuarto incluye una caracterizacion de la investigacion
en educacidn agroccologicaen la UACHh, cuya peculiaridad general nos
da una idea del desarrollo académico en esta 4rea, aungue Se reconoce
su disgregacion.

En el capitulo quinto se incluye un apartado que ubica el centro
del debate entre los paradigmas cuantitativo y cualitativo, y su opcién
de conjuncién ante los nuevos problemas sociologicos y educativos,
Dicha apreciacion renueva esta controversia tradicional y actual, y orienta
a los estudiantes hacia una tercera via de complementariedad en estas
dos vertientes.

En el ultimo apartado se reflexiona sobre las conclusiones, como
una aproximacion a los resultados esperados, asi mismo como una valo-
racion argumenta de la importancia alcanzada en el campo de la investi-
gacion interdisciplinaria, como un reto del futuro en el campo de la edu-
cacion en general, y particularmente, en la educacién agricola.

13
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TIPOS Y MODALIDADES DE LA
INVESTIGACION SOCIAL
EDUCATIVA




INTRODUCCION

Uno de los primeros tdpicos de investigacion corresponde a los tipos y
modalidades dentro de la investigacidn cientifico-social. Representan,
en efecto, una categorizacién especifica para su ordenamiento en este
trabajo. Por tanto, esta clasificacion previa, abre la perspectiva para
problematizar este campo de conocimiento sobre aspectos metodologicos,
cOmo un €spacio en constante proceso de reconstruccion.

Aqui lo que se desea es que el lector pueda pensar sus propias
conjeturas desde las relaciones que se dan entre la ciencia y la tecnolo-
gia y ese gran reto tan conocido como el proceso de indagacién para
obtener nuevos conocimientos, hasta la presentacién de las mds diver-
sas tipologias y modalidades que todo aspirante a formarse como inves-
tigador debe tener presente.

En este apartado se consideran también los argumentos expues-
tos en la relacion ciencia, tecnologia e investigacion.

1.1. La relacién ciencia, tecnologia e investigacién

Corresponde ahora plantear algunas reflexiones en torno a la re-
~ lacion existente entre los avances cientificos y tecnolégicos, y la forma-
cion de investigadores como uno de los desafios mas contundentes en
los tiempos actuales. La preocupacién por profundizar en los aspectos
tedricos de la referida relacién, nos lleva a suponer que se reconoce una
severa dificultad en cuanto a la necesidad de vincular los curricuia de
los investigadores con procesos de formacién, incluyendo los conteni-
dos especificos formales, en los espacios de licenciatura y posgrado con
los avances cientifico-tecnolagicos, asi como su pertinencia y posibili-
dad de considerarlas como una propuesta politico-educativa en los di-
versos espacios de formacion.
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Es preciso reconstruir la relacion ciencia-técnica-tecnologia, con
el fin de reconocer que aunquie son momentos distintos se desarrollan
como procesos inseparables. En otras palabras, son procesos que se
retroalimentan entre si. Veamos la siguiente explicacion.

Se supone que esta triada, en distintas etapas histéricas, pero con
mayor predominio en los sistemas basados en la racionalidad producti-
va como el capitalismo y el socialismo, ha traido como consecuencia un
acortamiento de los procesos productivos. Esa velocidad con que hoy se
desarrollan las formas de produccién no serfa posible sin un desarrollo
del aparato cientifico tecnolégico.

La ciencia, entendida como la institucién que estd en constante
movimiento, debido a la produccion de nuevos conocimientos, teorias,
hipétesis e incluso paradigmas, reconoce como palanca fundamental para
su quehacer cientifico a la téenica.

La técnica vista como parte elemental de toda metoddlogia para

hacer investigacién, ha existido desde que el hombre tiene historia. La-

técnica en la cultura ticne su origen alin antes de que el hombre inventa-
ra la agricultura, concebida ya como un sistema de produccion afianza-
do en la tierra y la alimentacion, en donde la agricultura podria dars
para la reproduccién de una cultura de vida. '

Como puede apreciarse en este proceso de civilidad, primero la
técnica se inventod y jugd un papel basico para acomodar el hombre a sus
circunstancias, para mas tarde usar la técnica para adecuarlas a las cir-
cunstancias del hombre. En ese sentido, sin duda, en la historia més
remota, los agricultores y artesanos son los primeros que hacen aportes
a la ciencia.

La té¢nica vinculada cada vez més al desarrollo de la ciencia yla

produccion, conjuntamente, llega al grado de ir sustituyendo técnicas y
procedimientos rutinarios por otros cada vez mds sofisticados. En ese
sentido, un nivel de avance de esos procesos esta condicionado por la
tecnologia, vista como proceso y producto de la ciencia. La tecnologia,
entonces, s la expresion de una insoslayable resolucitn del conocimiento
y de una clara manifestacion del grado de desarrollo de las fuerzas pro-
ductivas fundamentadas en la relacién hombre-naturaleza-ciencia,

Si partimos de la definicién detecnologia como el uso de los co-
nocimientos y la informacion para obtener resultados econémicos tan-
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' "gibles‘ no basta la transmision de conocimientos actualizados nj el de--

sarrollo de habilidades tecnoldgicas innovadoras para renovar la ense-

fianza en las universidades. Se requiere generar una manera distinta de
“pensar a todo lo largo y ancho de la formacion universitaria de los inves-
 tigadores para incorporar los cambios cientificos y tecnolégicos a los

contenidos de los planes y programas correspondientes.

Esta reflexion nos conduce al reconocimiento de que los actuales

- avances cientifico-tecnolégicos han hecho posible el desarrollo de nue-
* vos procesos de produceidn o, al menos, hacerlos mas eficientes. Asi, la
_época actual (fines de la década de los ochenta e inicio y fin de los
- noventa) se ha denominado por algunos cientificos como la tercera re-
~ yolucidn cientifico-tecnoldgica.

Ahora bien, las necesarias relaciones entre la ciencia y la investi-

- gacion nos lleva a reconocer los campos especificos referentes al tipo de
" investigacion que se hace en las universidades y en los centros de inves-
" tigacion de nuestro pais. Para constatar estas apreciaciones basta consi-

derar dos formas caracteristicas de la investigacion,

La primera, mds conocida como de enfoque tradicional, que estd
casi siempre presente en diversos textos sobre este asunto particular, es
la que reconoce que la investigacion se expresa en tres vertientes: basi-
ca, aplicada y de frontera.

El primer tipo es muchas veces equiparable a la investigacién de
corte tedrica, aquella que sirve en el caso de las ciencias sociales para
fundamentar epistemolégicamente un acervo cultural del desarrollo te6-
rico de cualquier disciplina; en otras palabras, es aquella que sirve para
fortalecer los marcos tedricos de las ciencias. Por su parte la investiga-
cion aplicada, es aquella que se reconoce propiamente corno la tecnold-
gica; es decir, que sirve para generar y explotar conocimientos ¢ infor-
macion cuyos fines son los de obtener resultados econdmicos de diversa
indole. Finalmente, 1a investigacion llarnada de frontera se caracteriza
por su ubicacion en tiempo y espacios novedosos y su objeto de estudio
se ubica en el contexto de las grandes mutaciones. En esta ultima, si
bien hay exposiciones técnicas sobre paradigmas conocidas, no existe

! Estevan, José A, “La dimensidn tecnoldgica en la formacidn universitaria”, poneacin presentada
en el Jer Cologuio Internacional: Curriculum y Siglo AXZ. Curriculun Universitario, del 22 al

26 de abril de 1991, CESU-UNAM, . 3.
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evidencias que expliquen por qué es un problema social o natural desco-
nocido en tanto que no presentaba rasgos que actualmente tiene, ademéas
su explicacién contemporinea exige exposiciones mdas amplias y com-
plejas que sélo un enfoque interdisciplinario o transdisciplinario es ca-
paz de ofrecer.

La segunda forma de agrupar y caracterizar la tipologia referida,
la ofrece Miguel Angel Campos?, quien define también tres tipos de
investigacion: la fundamental, la investigacién aplicada y la de desarro-
llo experimental. '

La primera o sea la investigacién fundamental, se lleva a cabo
principalmente para adquirir conocimientos sobre los fundamentos de
los fenomenos y hechos observables, sin buscar una aplicacion o utili-
zacién particular; la investigacidn aplicada se realiza para la adquisi-
cién de nuevos conocimientos, pero con perfiles preferenciales hacia
una aplicacion practica determinada; por ltimo, la de desarrollo experi-
mental, que consiste en todo trabajo sistemdtico en el que se utilicen los
conocimientos obtenidos de la investigacién o de la experiencia practi-

ca encaminados a la produccién de nuevos materiales, productos y dis-

positivos, a establecer nuevos procesos, sistemas y servicios, y a mejo-
rar sustancialmente los ya existentes.

Como se puede apreciar este autor no considera la investigacion
de frontera y da mas prioridad a la investigacidn de desarrollo experi-
mental.

Seguramente en los procesos de formacion de investigadores tie-
nen cabida los tres tipos antes referidos; sin embargo, se cree que en
varios casos se prioriza mas la investigacion basica o fundamental que
las otras dds. No obstante, en las circunstancias actuales, en varias uni-
versidades mexicanas tienen prioridad las investigaciones de tipo tec-
noldgico.

1.2. Tipos de investigacion

Sin precisar las diferencias entre el tipo de investigacion y el tipo
de estudios, en este trabajo se utilizan de manera indistinta. Una primera
tipificacion casi clasica de la investigacion puede ser en funcién del ni-

? Campas, Miguel Angel. “Los Retos d= la Universidad Mexicena ante le Problemitice de la
Ciencia y la Tecnologia en México”, en Universidad, investigacion y desarrollo cientifico: tres

fmear de andlisis, (Cuademo N 18), CESU-UNAM. México, D. F., 1990, pp. 38 y 39,
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vel de profundidad del conocimiento manejado. Por ejemplo: de menor
a mayor conocimiento, asi como de la relacion del objeto de estudio con
el investigador, ésta puede tipificarse como sigue:

1.2.1. Segun el nivel de profundidad del conocimiento

1.2.1.1. Investigacién exploratoria. Este tipo de estudio o in-
vestigacién tiene como objetivo familiarizarse con el objeto de estudio
o problema de investigacioén. Especificamente uno de sus resultados es
explorar ¢ identificar el problema a la vez de socializar conceptos bdsi-
cos. En fin, los estudios exploratorios buscan recabar informacién para
reconocer, ubicar y delimitar problemas; argumentar hipétesis, recoger
opiniones que sirvan para formular la metodologia, proponer estrategias
y para darle mayor seriedad al esquema definitivo del tema a analizar.

1.2.1.2. La investigacién descriptiva, El propésito de los estu-
dios descriptivos es obtener un panorama acerca de ]a magnitud del pro-
blema, jerarquizar la importancia de los rasgos de éste, definir juicios
para sistematizar politicas o estrategias operativas, ubicar las variables
que se asocian y plantear los lineamientos para contrastar las hipotesis.

1.2.1.3. La investigacion diagndstica. Consiste en apreciar el
estado actual de la problemadtica a indagar. Implica mayor conocimiento
del fendmeno, sefialar posibles causas y efectos tentativos de medicién-
evaluacion y una lectura de la multifactorialidad del problema a inda-
gar.

1.2.1.4. La investigacién explicativa. El fin de estos trabajos.es
analizar las causas de los fenémenos naturales o sociales que ilustren su
comportamiento presente y se puedan predecir las tendencias de desa-
rrollo a corto y mediano plazos.

1.2.1.5. Investigacién confirmatoria. Sin duda éste es uno de
los planos mas complejos de la investigacién. Este tipo de investigacién
atraviesa y supera a los anteriores niveles de conocimiento. Se pretende
una manipulacién y control de variables sobre la realidad objeto de es-
tudio. La hipétesis en este tipo de investigacion juega un papel basico:

113

“al final aprueba o desaprueba la hipotesis™ .

? Garcla Cérdoba, Femando. Jipor de investigacion, Clasifficacidn bdsica. Universidad La Salle,
México, 1985,
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1.2.2. Atendiendo al uso de los avances y resultados de la investi-
gacion.

1.2.2.1. Investigacién pura. La investigacion pura es la que ge-
nera nuevas-reflexiones tedricas sin aplicacién de manera inmediata.
También aquellas reflexiones de corte filosofico con altas dosis de espe-
culacion epistemoldgica.

1.2.2.2. Investigacion basica. Muchas veces equiparables con las
grandes reflexiones tedricas de las ciencias en general. Se trata de tocar
las fronteras del conocimiento entre las disciplinas. Se busca una aplica-
cioén casi-inmediata para fundamentar sobre todo reflexiones
epistemoldgicas o de la filosofia de las ciencias, Desde otra clasifica-
cion también se le conoce como investigacién fundamental,

1.2.2.3. Investigacién aplicada. También conocida como “tec-
nolégica”, se obtiene informacién para su aplicacion de manera inme-
diata. Su propoésito responde a resolver un problema especifico.

1.2.2.4. Investigacién de frontera. Es aquella que se ubica en
los limites entre lo conocido y lo desconocido. Se orienta esencialmente
en la bisqueda de explicacién de enigmas o grandes problemas sin res-
puestas ni alternativas. En medicina, por ejemplo, el SIDA como un
gran problema de salud plblica mundial, sigue siendo un reto para esta
arca de conocimiento. Pues no obstante que hay varios megaproyectos
de distintos paises de gran tradicion en el campo, investigando alternati-
vas de curacion, atn no han inventado medicamentos para curar el mal
del siglo XX y posiblemente de algunas décadas del siglo XXI.

1.3. Modalidades de la investigacién

Fom,

1.3.1. Por la fuente de ebtencion de-datos, y por la propia natura-
leza del problema,

1.3.1.1. Documental. La investigacion documental, es aquella que
tiene como base las fuentes historicas, los trabajos monogrificos, la in-
formacion descriptiva y los datos estadisticos que, en su mayoria, se
encuentran sisternatizados en censos y en aquellos documentos que exis-
ten sobre el tema en el cual se ubica el problema objeto de estudio. Por

lo general, para recabar la informacién el investigador se apoya en fuen-
tes secundarias.

22

1.3.1.2. Empirica o directa, La investigacion empiric.a,' se caracte-
riza fundamentalmente porque la informacion para el andlisis del feno-

" meno, se obtiene directamente de la realidad social, usando para su abs-
" traccion, técnicas como la observacidn, la entrevista estructurada, la en-

cuesta, entre otras.

Sin destacar la importancia que tiene la investigacion documen-

 tal, nos interesa de manera sobresaliente abocarnos a la descripcion de
"la investigacion directa o empirica.

Una de las mas conocidas caracteristicas de este tipo de investi-

- gacion es que “La investigacién empirica no necesita comprometer tal

teoria para escapar al empirismo, siempre que ponga en practica efecti-

_ va, en cada una de sus operaciones, los principios que la constituyen

como ciencia, proporcionandole un objeto caracterizado por un minimo

~de coberencia tedrica. Si esta condicion s¢ cumple, los conceptos o los

métodos podran ser utilizados como instrumentos que, arrancando de su
contexto original se abren a nuevos usos™.

Existen tres submodalidades o niveles en la investigacion empiri-
ca, ellos son: el descriptivo, el explicativo y el predictivo.

El nivel descriptivo. Cuando se piensa en este primer nivel de conoci-
miento, ¢s porque no hay informacién sobre el problem:} que se preten-
de indagar. Entonces es recurrente pensar €n una delimitacion del pro-
blema y su correspondiente justificacion. Asi mismo, pese 2 que es el
nivel mas general del conocimiento, se presenta ya la necesidad de en-
garzarlo a un enfoque tedrico y conocer las peculiaridades con que se
manifiesta en una situacion espacial y temporalmente determinada.

Cuando el tema y sus relaciones con el fenémeno social objeto de
estudio no se han trabajado anteriormente, es necesario empezar por las
relaciones aparentes, €S0 que a veces se nos presenta como sentido co-
mim ante nuestros ojos. Una buena descripcion es un paso elemental
para acceder a niveles mas complejos y profundos.

Hay acuerdo entre los estudiosos de la metodologia de la inves-
tigacion social® de que para realizar este nivel de analisis, no se dé la
elaboraci6n de todos los elementos del disefie de una investigacion en

* Piecre Boourdicuw, o7 2/ “Epistomologia y Metodologia™, en £/ gffeio de sacidloge, Siglo XX,
México, 1978, p. 15. . ) o - o
$ Garcla Cérdoba, Fenando, op. it Rejas Soriane, Guia para realizar Investigaciones sociales,

UNAM. Meévico, 1981,
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sentido estricto. Basicamente se requiere de la delimitacion del proble-
ma y su justificacion, Los casos que expresan este nivel de investiga-
cién son los diagnésticos, o también conocidos como investigaciones

de base, y las monografias sobre alguna comunidad, region, organiza-
cién obrera, entre otros,

El nivel explicativo. Reflexiones en tomo a este nivel las proporciona
el marxismo, especialmente en la obra: Prologe a la contribucion de la
critica de la economia politica, trabajo mediante ¢l cual Marx plantes el
método para analizar la economia politica del capitalismo.

Primeramente debemos diferenciar el conocimiento corriente y
el conocimiento cientifico, tal apreciacidn nos Ileva a reconocer que a
este Ultimo no le bastan las apariencias o bien lo fenoménico,

Su principal reto es trascender este nivel para aproximarse a lo
esencial, instancia en la que se encuentran ciertas manifestaciones que
sirven de apoyo para explicar las Causas, como miiltiples determinacio-
nes que reflejan la apariencia del fenémeno y sus hechos,

En otras palabras, ¢l nivel explicativo en la investigacion preten-
de, a través de un trabajo creativo, penetrar a la esencia de los hechos
mas all4 de las manifestaciones coyunturales, con el fin de descubrir las
causas fundamentales que los hacen aparecer.

La via o método indicado para este nivel, consiste en ordenar y
analizar la informacion a través de un proceso de abstraccién y a la luz
de la teoria. En este nivel la argumentacion tedrica es de vital importan-
cia, pues ello nos permitira “darnos cuenta de cuales son los hechos
relevantes y cuales son aquellos no esenciales que habremos de des-
echar y de las determinaciones que originan la aparicién del fenémeno;
para, finalmente, volver a la realidad directa donde podremos observar
el problema, ya no como apariencia caética. .. sino como parte de un
todo, como una consecuencia légica de toda una serie de relaciones rea-

les y necesarias al sistema socia] o al medio natural en que el fenémeno

se manifiesta™

* Rojas Soriano, Rattl, Guiz para realizar investigaciones sociales, UNAM, México, 1981, p-31.
Aungue sparciemente suenz reilerativo este punto respeeto con el anterior, conviene hacer esta
aclaracion. En el punto 2.1. me refiero mis a estudios globales y por lo cual sus caracteristicas
son, también, generales. En cambio, en el punto 3.1 las referencies van mas ligndas a los njvelas
del conocimicnto como procese de investigacién. En consecuencia los rasgos centrales de cada
nivel tratan de ser mas especliicos,
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Para este nivel de andlisis, tal como se expuso brevemente, en e}
proceso de la investigacion se considera el nivel descriptivo pcrolspl_o
como un momento, pues lo mas importante es lo referente al andlisis
cuidadose de los hechos concatenados a la teon’at Procumndo for{m,ﬂar
hipdtesis de trabajo y su consecuente 1‘1"ansformac1on de éstas en hipote-
sis cientificas, mediante la contrastacion.

En el disefio de investigacién para este nivel de andlisis, se hace
necesario considerar todos los elementos desde e} plantea:r.liento del pro-
blema: objetivos, perspectiva tedrica, hipétesis de tmba_Jo, 1:uét0d05 y
técnicas, hasta tiempos y costos estimados para la investigacion,

Nivel predictivo. Este es el nivel de mayor profundizacién en el proce-
so de investigacion. La tarea primordial consiste en poder prever, prede-
cir o anticipar el comportamiento a las tendencias de desan"ollo del fe-
nomeno estudiado, bajo determinadas circunstancias y con cierta proba-
bilidad, en el mediano y largo plazos. Este tipo de estudios es muy co-
mun en los anélisis macrogconémicos sobre todo para establecer medi-
das preventivas y reorientar las politicas economicas més adecuadas para
evitar catastrofes econémicos y sociales.

1.3.1.3. De laboratorio. Es aquella en la cual el objeto de inw:'s-
tigacién esta bajo control. Es decir, hay una manipulacién de las varia-
bles y el ensayo o experimento se puede repetir cuantas veces sea nece-
sario,

Desde luego se hace referencia a la de investigacion de labon?-
torio, tal y como se ha usado tradicional y formalmente en los experi-
mentos de las ciencias bésicas (fisica, quimica y biologia), en la educa-
cion formal que sirve sobre todo de apoyo a la dqcfencia. Se aplgra esto
porque actualmente hay propuestas de que tam“tncn en estuc!log. de las
ciencias sociales acuiian el concepto “laboratorio social” a ciertos mo-
mentos o eventos relevantes para el analisis social, e incluso en .eI pro-
ceso de formacion de docentes en las Escuelas Normales de México hay
todo un espacio denominado “laboratorio de docencia” para que los fu-
turos docentes se autoformen en aspectos diddcticos a lo largo de su
carrera.

1.3.1.4. De simulacidn. Esta modalidad de investigacién se fun-
damenta principalmente en modelos mateméticos en el cual la 165103 de
la investigacion siempre estd premeditada por juegos matemdaticos de
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simulacion probabilisticos. Actualmente hay paquetes de computo para
simulaciones con una desviacién o error minimo y factibles para cono-
cer los escenarios a futuro seglin sea el caso. La simulacidn es usual en
los estudios de planeacion prospectiva formal, sobre todo por guien an-
ticipa sus acciones en los nuevos tiempos y de expectativas prospectivas.

1.3.2. Atendiendo al manejo de variables. Esta modalidad de in-
vestigacion atendiendo al manejo de las variables puede ser:

1.3.2.1. Experimental. La principal caracteristica es que se ma-
- nipula una variable procurando controlar el mayor nimero de otras va-
riables. Es decir, esta modalidad de investigacion debe explicar la rela-
cion causa y efecto, juega por lo tanto con variables independientes y
dependientes, asi como busca controlarlas con rigor bajo una efectiva
medicion y planeacién del proceso. Por lo general se usa en las ciencias
naturales o experimentales, asi como obviamente el objeto de estudio y
de investigacion debe ser un objeto de rasgos naturales. Dificilmente se
puede traspolar a objetos con caracteristicas humanas o mejor dicho, a
los seres humanos.

Explicar es la principal caracteristica de esta modalidad de inves-
tigacion, se trata de reducir lo desconocido a lo conocido. Explicar un
fenomeno natural no es otra cosa que reducirlos a sus elementos; con-
siste en determinar sus causas v, en especial, identificar la ley natural
que frecuentemente se ocuita en la multiplicidad y dispersién de los
hechos observables y medibles.

1.3.2.2. Cuasi-experimental. Su principal rasgo es que no se
pueden manejar o controlar muchas variables. Aqui se ubican algunas
investigaciones aplicadas en el &mbito escolar como, por ejemplo: los
efectos de’Ensefianza en los nifios. Se puede exponer a uno ¢ varios
grupos experimentales y grupos de control. Se caracteriza por ejercer un
control de variables que tienen que ver con el entorno y ¢l medio am-
biente, tales como temperatura, clima, entre otros.

1.3.2.3 Expot-facto. Esta modalidad centra su interés por anali-
zar alguna problemdtica cuyo efecto o fendmeno ya ocurrié y no hubo
relacion entre el investigador y lo que se investiga, ya que se investiga
sobre ¢l pasado. Es comin que este tipo de estudio se Lieve a cabo sobre
fendmenos historicos de antafio o también en analisis de antropologia
social sobre hallazgos del pasado.
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1.4. Orientaciones en la investigacién

1.4.1. Por el énfasis en su orientacién teérica-metodoldgica. Otra
forma de caracterizar o ubicarlas por modalidades es por el énfasis u
orientacion en su perspectiva tedrica-metodoldgica. La investigacion
puede ser:

1.4.1.1. Etnogrifica. Se basa en la modalidad de la etnografia, la
cual trata de dar cuenta de las situaciones y ordenamientos culturales
que no han sido documentados. De acuerdo a como surge en la antropo-
logia, pretende ofrecer un registro de aquellas culturas “agrafas” cuya
historia se transmite oralmente. En el ambito educativo surge, por ejem-
plo como un camino para documentar rclaciones particulares entre los
actores (maestros, padres, nifios, alumnos) y las instituciones (familiar,
escolar, social, politico), especialmente aquellas que no son facilmente
observables con el uso de otros métodos de investigacion’.

1.4,1.2. Evaluativa. Una de las principales caracteristicas de esta
modalidad es que supone una tajante diferenciacion entre el sujeto y el
objeto de estudio; es decir el evaluador pretende “objetivar” el progra-
ma a evaluar y describir “imparcialmente” su situacioén con referencia a
unes criterios previamente explicitados

Algunos de los presupuestos epistemologicos basicos de esta pers-
pectiva es la relacién de exterioridad del evaluador con el programa. La
intencionalidad de la evaluacion se fija por las necesidades de informa-
cion para la toma de decisiones de un “cliente” quien contrata los servi-
cios del evaluador. Lo que interesa aqui es conocer cOmo maximizar la
operacion de un programa preferentemente ya existente, que pueden ser
desde el punto de vista logico hacia el logro de los objetivos propuestos,
la agilizacion del proceso, la disminucién de costos, la satisfaccion del
usuario o bien la combinacion de todos ellos®. En esta propuesta no
interesa la comprension del proceso de manera mas compleja como es
la ensefianza y el aprendizaje en una determinada institucion escolar.

? Sepitveda G. Ibis, Apumies pora ef Curso de Metodologia de la Invesrigacidn Social en el Medio
Rural, fotocopis, sin fecha, Chapingo, México, pp. 5-6.

* McGraw Hill. Capitulo 12 “El método de la pedagogia”, en Haciz una pedagogia del conoci-
mienso, Universidad Nacional Pedagogica de Bogotd, Colombia, 1992.
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1.4.1.3 Constructivista. La investigacién constructivista se ca- -

racteriza porque el sujeto se confronta con el objeto en un campo com-
plejo desde la 1ogica de relaciones multiples, dialécticas y en todo caso
mediatas a su especificidad a partir del cual su objeto y método se cons-
truyen, lo que implica arduas tareas, constantes reflexiones, mucha ima-

ginacién y creatividad en un itinerario de trabajo que dista mucho de ser
lineal®.

En esta modalidad la investigacién es una accién intencionada
del sujeto en una situacién una que se realiza como un proceso inteligi-

ble para explicar una problematica que resulta de la practica critica, mis - -

precisamente, una accién posible en tanto se asumen hechos o fenéme-
nos inexplicados, incomprensibles o que reclaman una conceptualiza-
cidn, referidas inicialmente a situaciones de conocimiento cotidiano.

La investigacién constructivista parte de una relacion sujeto-
objeto novedoso. Esta se fundamenta en una corriente filoséfica cuya
propuesta central sostiene que los conocimientos, los proyectos, los pla-
nes y, en general, los productos intelectuales son resultado de procesos
constructivos. Sin embargo, hay varias posiciones y orientaciones den-
tro de esta corriente. Por ejemplo: la psicogénesis, Ausubel y también
los interaccionistas, los estructuralistas y los de la comunicacién'®.

1.4.1.4. Investigacién-accidn participativa. Uno de los antece-
dentes filoséficos mds ricos para comentar la investigacién accion en el
mundo europeo se da en Italia. Por su gran tradicién marxista, particu-
larmente aquella interpretacién gramsciana de un marxismo flexible y
calido, conveniente para pensar alternativas de cambio en un sisterna
predominantemente capitalista y de un gobierno fascista como el italia-
no de los%afios treinta dei siglo XX. Fue el turinés Antonio Gramsci
quien, a partir de su concepcion del intelectual orgénico, comprende
que el sujeto no sélo debe ser objeto de la investigacién sino también
sujeto mvestigador, interesado en revolucionar los conceptos de la so-
ciedad civil y Ia sociedad politica de su tiempo, en Ia idea de construir
una nueva relacion hegemoénica para el cambio social' .

? ldem,

" Hidalgo Guzman, Juan Luis /rvesripacion educativa. Una esirategia construciivista, Castella-
nos Editores, México, 1997, p. 194, '

I Jdem.
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regulacion posterior

Aunque al inicio de la década de los ochenta en Espaiia se desa-
rrollan algunas experiencias en ciertas instituciones educativas, adquie-
re una gran relevancia a partir del proyecto de Reforma Educativa de

1987, cuando el Ministerio de Educacién y Ciencia hac'e una
‘fundamentacién pedagégica acerca de los vinculos entre docencia e in-
vestigacién y los nexos con la investigacién-accion como alternativa

para el mejoramiento de los distintos centros educativos. Reconoce que

14 investigacion definitivamente ejerce una influencia sobre la dqcenc1.a
:.y' al mismo tiempo también representa una innovacion pedagogica, di-

dactica y curricular. Innovacién pedagdgica, porque impulsa una acti-

fud critica en torno a los procesos educativos, fundamenta las lirpitac_io-
qes y alcances contrastadas con la innovacién; en el terreno didactico
“introduce nuevos y mas eficaces esquemas y modelos de actividad, de

‘creatividad en materiales didacticos y programas educativos. Conclu-
en sefialando que “la investigacion sirve también para evaluar efectos

“de los procesos de innovacién y constituye una premisa esencial para la

11} 2

La investigacién-accion participativa ha sido orientada de distin-

‘ta manera en variados paises; por ejemplo: en los Estados Unidos la
‘Investigacion-Accion Cooperativa, denominada por su propia lengua

como “Colaborative Action Research” (CAR) surge en la década de los
afios ochenta, como una alternativa a la investigacion y desarrollo, co-
nocida en norteamérica como 1+D (Research and Development). La CAR
se entiende como un moedo de investigacion, que consiste en reunir en
un mismo proceso de indagacion a profesores que trabajan en las uni-
versidades como docentes de otros niveles educativos. Este tipo de in-
vestigacién concibe de un modo eficaz el desarrollo profes_ional de lps
docentes, ademas se convierte en agente de su propio cambio. Es,ders'lr,
que su desarrollo profesional con base en esta tendencia, los capacita
para desarrollar habilidades y competencias con las que logran.ennque-
cer su capacidad para resolver problemas y mejorar su prictica esco-
lar'3, Los antecedentes mas remotos de la CAR se vieron en los afios
cuarenta, en el Teacher College de 1a Universidad de Columbia, ahi.tam
to los docentes universitarios como los profesores de ensefianza prima-

" Gramsei, Antonio. Zos tntelectuales y o organizacion de lz cultura, Juan Pablos Editores, Méxi
co. 1988.
. o . ) Pers-
" Martinez Santiago, Paloms, er al, fnvestigucidn-aceion y evaluacidn de la tarea docente. Pe
pec.finva.r enfa :fvlycfcin del sirtema educativo. Universidad de Oviedo, Departamento de Cien-
cias dc la Educacién. (Coleccion Estudios y Documentos, N°.2}, pp. 83-103.
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ria colaboraron juntos en el desarrollo de ciertos aspectos curriculares,

Se han conocido, experiencias espafiolas mas recientes entre otras,
a nivel universitario, como las referidas por un equipo de profesores de
Ia Universidad de Oviedo, que ha seflalado que su avance bajo el enfo-
que de la investigacion-accién ha consistido en recoger informacion
acerca Flel cancepto de desarrollo profesional, Ja opinién sobre las refor-
mas ¢ innovaciones y las resistencias a la innovacién y al cambio que
los docentes mismos dicen tener, Dicha informacién se ha conseguido
rpediante “tres estrategias: encuesta, entrevista en profundidad e inves-
tlgacic’m accion cooperativa... se ha egado a verificar que las resisten-
cias reales se ponen de relieve cuando hay autoanalisis y revision de

grupos™®.
H

St estas son las experiencias en ciertos polos o focos de discusion
en Estgdos Unidos y Espaiia, a nivel de desarrollo profesional de docen-
tes universitarios y de otros niveles educativos, quizas el aporte y lo
novedoso de todo ello sea acufiar una categoria mas ahora a la investi ga-
cién-accién, la de colaborativa o participativa, y el haber replanteado

sus postulados teéricos y metodologicos basicos, que sin duda implica

un cambio e innovacidn.

El supuesto subyacente de esta modalidad es que se conozea des-
de una intencionalidad: transformar la realidad. Esta vision histérica parte
de un “enfoque de la verdad y de la accién socialmente construida e
incorporada a la historia, lo cual ya se aprecia desde ahi una vision que
es en si misma un proceso histérico en transformacion™$, en el cual la
critica’ ¢, como acto de compromiso y cambio, debe ir mas alla del sim-
ple cuestionamiento a los problemas. Fals Borda y De Shuter, sin duda
alguna se presentan como los tedricos mas importantes de la investiga-
¢ion accion o la investigacion participativa.

1.4.1.5. Estudio de caso. Seguramente de las modalidades mas
relevantes en los Gltimos afios en la perspectiva de la investigacién cua-
litativa lo constituye el estudio de caso, Las principales caracteristicas

" Bartolorné, M. y Anguera, Ma. T, (Coordinad L La i racio) L v
innovacidn en la Univeryidad, Barc(e!ona, 19963.raS) e acicn cogperativai via para la

'* Snntingo Martinez, Paloma. “La investigacién-nccidn ¥ cl desarrollo profesional docents™
: > e
.]E';;'gﬂ;pa;,_b]agf de Bducacidn Syperior, N°, 3 Vol. XVIII, Universidzlljd de La Habzmaf Cubi:

' De Schutter Anton y Boris Yopo. £z investigacion participative en América Laring, CREFAL,
Putzcuaro, Michoacin, México, 1083, ’
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- de esta investigacion es que tanto el planteamiento del problema, las
" técnicas de investigacion e incluso los resultados_de la misma se centran

en lo delimitadamente local y por tanto sus conclusiones no se pueden

-~ generalizar, ni mantienen una uniformidad que coadyuven siquiera a

otros problemas similares,

Bajo esta situacién el estudio de caso parte de hechos concretos
muy precisos aunque contemple macroconceptos, como por ejemplo,
cultura, costumbre, religion, entre otros, A partir de esos hechos o even-
tos significativos se puede llegar a conocer aspectos mds amplios de
todo un pueblo o colonia en el espacio de las zonas urbanas.

1.4.1.6 Estudios comparatives. Los estudios de corte compara-
tivo se caracterizan esencialmente porque -si bien es cierto que compar-
ten un método comin de investigacion- su proposito consiste en con-
trastar una serie de rasgos e indicadores que conforman un modelo, con
el fin de caracterizar entre los casos comparados sus similitudes y dife-
rencias. Este tipo de estudios es comun en las politicas educativas com-
paradas frecuentemente a nivel suprarregional, regional o entre pafses o
microrregiones.

Los estudios comparados muchas veces, en el mejor de los casos,
se realizan para saber qué proyectos alternativos y viables pueden desa-
rrollarse en el seno de algin blogque socioecondmico e incluso entre
paises altamente diferenciados a nivel micro y macrorregional.

1.4.1.7. Hermeneutica-dialéctica. Se trata de una investigacion
de corte cualitativo, que plantea la dupla de dos tradiciones. La
hermenetica tiene una larga tradicion de'més de 2000 afios y fue utili-
zada por los primeros catequistas biblicos en los vigjos tiempos de la
ensefianza escoldstica mas antigua. Por su parte la dialéctica es un méto-
do que concibe a la realidad social en un constante movimiento, desde
Her4clito, con su propuesta materialista hasta su aplicacién a la historia
para dar curso al materialismo histérice, se incorpora la dialéctica como
método para estudiar problemas sociales y filoséfices que conduzean a
transformar la realidad. Por otro lado, el método hipotético-deductivo,
que con sus postulados de cuantificacion y definiciones previas y rigu-
rosas impone las exigencias del método al objeto de estudio y con esto
deja fuera una parte importante del objeto. En tanto que el método
hermenéutico “permite que el objeto investigado se imponga, que su
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estructura quede intacta y que se vuelva comprensible. Adecue la teoria
previa c?el investigador al objeto estudiado y permita que incluya su ex-
]yarlenclzlr..7 Su finalidad es la interpretacion y su objetivo es entender el
sentido™! 7. ’

o Agnes Heller distingue la comprension y la interpretacién en las
siguientes aproximaciones. La primera se entiende “como aquella capa-
c:dgd aguda del praceso del conocimiento” y la interpretacién como el
conjunto de ideas tomadas como “verdades relativas, plausibles y posi-
bles puntos de vista y sentido que los sujetos le damos a la realidad™ &,

Es importante destacar esta distincién de Heller por ser de las
pocas autoras que dificilmente se le etiqueta dentro del marxismo. A
quien si se incluye en esta teorfa es, por ejemplo, a Alvin Guldner al
sostener que Marx en sus estudios jugd con dos enfoques, lo que dio
lugar a que los revisionistas de Marx explotaran estas tendencias a tal
gado que hoy podemos hablar de dos interpretaciones dentro del mar-
x1smo: el marxismo ortodoxo o antihumanista, reivindicado, entre otros
por Poulantzas y Althusser, y el marxismo critico o humanisté, recons-’
truido por varios estudiosos, entre ellos Lukacs, Gramsci y los protago-
nistas de la escuela de Frankfurt'®,

1.4.2. Por la perspectiva de las disciplinas clentificas, estas pue-
den ser:

1.4.2.1. Investigacién disciplinaria, Para ningiin investigador que
se haya desarrollado en el campo de la investigacién, desconoce que
una de las principales vetas de la investigacién educativa proviene del
desarrollo de ]a Sociologia y la Pedagogia. Estas como disciplinas cien-
tificas crearon su propio objeto de estudio y sus peculiares formas me-

17 . B : N
La mtenclonahda'd de la critica va mis alld del simple cuestionamiento, Para una profundizacién
del concepto critica s¢ sugiers consultar, “La critica como recurso indispensable para los inves-

tigadores™, en Victorino R. L. Zar investipadores socialer ante ef cambs,
tvas, Universidad Auténoma Chapingo, Méxica, 1998, pp. B?-Bgfm 10, roblems y expecta:

T :
Eduardo Weiss, Hermeneitica dialéctica. Una propasicion mel, e pard enc
ciales, DIE-IPN, junio, 1979, fotacopins. p. E).P poIEion metodblbgica Yas clencis so-

¥ Gulner A, La socivlogia actual, Renovacidn y critica. Alianza Universidad, Madrid, 1972
394-426, Sin embargo, autores como Lefebre, Kosik y Séller también de corte marxista, nu:'lqpupc;
no son cclmlemplados por Guldner, bien caben en el segundo enfoque (Apmries de fnpoduccicn
@ la Sociologia. Victorino R. L, (Notas de uso interno), UACh, 1990),

32

todologicas para generar nuevos conocimientos sobre sus respectivas

- problematicas. El analisis y la reflexion critica sobre los antzcedentes y
- las propuestas contemporaneas de la investigacion de las ciencias bisi-
-~ cas y la ciencia social y educativa, nos remite al establecimignto de una
- revision de los pensadores cldsicos y de los autores contemporineos.

La tradicidn entera, por lo menos durante la primera imitad dei
siglo XX, anclé toda su experiencia en la total separacion entre las cien-
cias naturales y las ciencias sociales, su alejamiento enire £sas dos gran-
des areas del conocimiento llevo a parcializar la realidad.

La investigdcion disciplinaria es aquella que se enmarca exclusi-
vamente en las bases cientificas de una sola ciencia o disciplina cientifi-
ca. La principal desventaja de esta investigacion disciplinaria 2s que los
problemas en la realidad no se ajustan a una sola disciplina, por tanto,
solo pueden explicarse las variables o partes de la.realidad Lzjo una
vision parcelaria.

1.4.2.2. Investigacion multidisciplinaria. Es aguella que se si-
gue conservando en el marco disciplinario con el ingrediente de que
para estudiar un solo problema u objeto de investigacidn se ocura Ge'la
suma o apoyo de otras ciencias preferentemente afines. Puede darse en
el marco disciplinario de dos o tres disciplinas de las ciencias socizles,
de las ciencias exactas o de las ciencias naturales.

La multidisciplinariedad pasé necesa'r"iament__t_a por las disciplinas
hibridas, las que ya a lo sumo representan verdaderos avances en la pers-
pectiva de la integracién disciplinaria. R

1.4.2.3. Investigacién inter y transdisciplinaria. Como unaip-
tura frente a la investigacién multidisciplinaria se empezé ¢ hablar de
una verdadera gropuesta de inter y transdisciplinariedad. Sin erabergs,
sigue siendo unreto a realizar el trabajo interdisciplinario, aunque ya se
ha avanzado en la concepcién de la agronomiz, por ejemplo, desde los
afios setenta y ochenta, al entenderla coma un complejo de ciencias, y 2
aceptar la contribucién de las ciencias sociohistéricas en el quehacer de
la investigacion agricola?®. No obstante, la mayoria de los proyectos de

0 victoring R, L. 1998 “La educecion agricole hoy”, en Creneia y Desarrofip, Mim. 141, Vol.
XXV, CONACYT, México, pp. 5-11.
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investigacién sigue conduciéndose por una perspectiva disciplinaria o
multidiseiplinaria a lo sumo. Pese a este ritmo lento en la colaboracién
de disciplinas, en algunos campos como el de la investigacion cultural o
et educativo, ya se habla de horizontes transdisciplinarios.

Lo transdisciplinario, es lo més actual y polémico en la interaccion
de las ciencias naturales y las ciencias sociales, ademds de otras disci-
plinas hibridas tales como la biotecnologia, la informatica o telecomu-
nicaciones, entre otras actividades que son productos del avance cienti-
fico-tecnologico.?!

Aunque hay autores que se han dedicado a repensar la
interdisciplinariedad a partir de ver el objcto de investigacion como un
sistema complejo?? y de multiple referencialidad, pero superior porque
en ¢l hay interaccion entre la naturaleza y la sociedad, por tanto, un
abordaje interdisciplinario presupone una ciencia con conciencia? *. Otros
estudiosos reconocen que son en areas novedosas, como la cuestion
ambiental?®, donde la relacién naturaleza-sociedad permite la interaccion
entre ciencias naturales y ciencias sociales. Por otro lado, hay autores
que con el afin de demostrar que la interdisciplina ha sido una mera
ilusién, llegan a plantear una clasificacién provisional de no pocos in-
tentos por concretar ésta como propuesta metodolégica?®. Finalmente
para distinguir la interdisciplina de la transdisciplinariedad, esta tltima
no solo reconoce formas de participacion de variados grupos de profe-
sares sino que supone, ademds, la transposicién de teorias constituidas
por varias disciplinas.

o Esteva Josd, A. La dimensidn tecnoldgica en l2 formacisn universitaria, ap, oif

2 Garcia, Rolande. “Interdisciplinariedad y sisternas complejos”, en Enrique Leff (Compilador),
Cienrias sociales p jormacion amaiental, Gedisa-UNAM, México, 1994, pp. 85-124.

B Motin, Edgar. The concept gf ecosisiemin antropology, Westview Press,
M Leff, Enrique. Erodogia v capital, Sigla XXI-L}NAM, México,

2 Follori, Poberto, La interdisciplina en educacidn ambieatal, en Tipicor a# edueacidn ambien-
s/, Nom. 2 vol. 1, agosto SEMARMAP-UNAM, México 19¥9,. pp. 27-35.
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CarituLo II

ELEMENTOS
FUNDAMENTALES
DEL DISENO DE INVESTIGACION




INTRO_DUCCIC)N

Una situacién de primer orden en Ios cursos de metodologaa de la inves-
tigacién para la formacién de investigadores, descansa en los elementos
fundamentales del disefio del anteproyecto de investigacion. En todas
las dreas del conocimiento y de cualquier profesién las primeras reflexio-
nes sobre como hacer una tesis para lograr la certificacion profesional,
nos remite necesafiamente al cémo plantear la arquitectura de la inves-
tigacion' o en otras palabras miés ligadas a la ensefianza y-el aprendizaje
del saber pensar e imaginar problemas de mvestlgacmn alude al arte y
manejo de una didéctica de la indagacién, :

Este capitulo se aboca a comentar los maés unportantes aspectos
de un problema de investigacién, sus rasgos esenciales como elementos
de investigacién y comparacion con un problema comiin y corriente de
la vida diaria, asi como formular una guia atil para los j6venes investi-
gadores que cursan estudios de licenciatura y maestria, fundamental-
mente en las ciencias sociales con énfasis en investigacién educativa.

2.1, Planteamiento del problema

Si se quiere diferenciar un problema de orden natural o social de
uno de investigacidn, y cada uno con sus caracteristicas, se tiene que
reconocer que existe tode un proceso sistematico y racional para poder
construir un problema de mveshgac:én a partxr de la percepcidn de una
situacién comiin, sea social o natural. - :

Los problemas sociales estdn unidos a una serie de intereses de
poder politico y econdmico, y muchas veces, los sujetos que los suftren
no los ven como tales; entre este tipo de situaciones tenemos por ejem-
plo: los problemas de desnutricién, pobreza, y analfabetismo, entre otros.

F Sénchez Puente, R. 1993. “Didéctica de lo problematizacién en el campo cientifico de Ia eduoca-
cidn™, en Perfiler Educativos, Nim. 61, julio-diziembre, CISE, UNAM. México, D.E, p. 65.
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Algunos problemas sociales llegan a convertirse en problema de
investigacion. La transicion un problema de investigacion requiere de
cierlo trabajo mental y de la conveniencia de apoyarse teorica y précti-
camenie en otras investigaciones que mantengan estrecha relacion.

Es frecuente que un problema social sea objeto de investigacion
cuando el investigador o la institucién que lo patrocina se encuentra
interesado en solucionarlo, ya sea porque afecta o beneficia sus intere-
ses; de esta manera el problema de investigacion es abordado con cardc-
ter cientifico,

En otras palabras, un problema orientado hacia la investigacion,
como argumenta J.W. Best, debe entenderse “como el proceso més for-
mal, sistematico e intensivo de llevar a cabo el método cientifice de
analisis; comprende una estructura de investigacion mas sisternatica que
desemboca generalmente en una especie de resefia formal de los proce-
dimientos y en un informe de los resultados y conclusiones. Mientras
que es posible emplear el espiritu cientifico sin investigacion, seria im-
posible emprender una investigacion a fondo sin emplear el espiritu y el
método cientifico. De modo que la investigacion es una fase més espe-
cializada de la metodologfa cientifica™.

Podemos ver de manera general que la investigacién es un proce-
dimiento sistematico, reflexive, controlado y critico, que permite des-
cubrir nuevos hechos o datos, leyes o relaciones, en todos los campos
del conocimiento humano. La investigacién como Gltimo analisis nos
va a conducir a descubrir la realidad, en tanto verdades parcialcs histd-
ricamente determinados.

De manera explicativa para entender todas las implicaciones que
contiene o que debe contener el planteamiento de un problema cientifi-
co, podemos sefialar lo siguiente:

a) Esimportante y casi nunca se anula el hecho que, en la selec-
cién de un tema de investigacién, el investigador se oriente
por sus preferencias, que esto implica ya la cuestién ideolégi-
ca del mismo. Cuando se pone en juego la seleccién de un

3 Para mayor informacién véase Victorino R. L. y David Oseguera P. {(Coordinadores) Consolida-

cidn de programas y creacidn de centras de invesiigacion, UACH, México. 1999.
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problema s¢ puede asegurar que cs mas factible que un inves-

tigador con esta orientacion pueda prevenirse de desvincio-
nes que pucden introducirse en su investigacion, que aquel
que va a estar guiado solo por consideraciones cientificas {apa-
rentemente neutral).

b) Otra de las implicaciones que se ponen en juego en la sefec-
¢ion de un problema de investigacion es la cuestion del pres-
tigio, el subsidio para la investigacion y los ingresas persena-
les. Tal es el caso de las grandes fundaciones y las agencias
gubermamentales, que en cierta medida reducen la libertad de
la seleccion de problemas por parte de los investigadores.

Estas implicaciones serén las que van a marcar la linea general
que a lo largo del proceso de investigacion tienen que estar presentss.

Una vez que se ha discutido algunas consideraciones elementales

‘para caracterizar el problema de investigacion, es necesario sefialar al-
‘gunas partes de su planteamiento. Antes de expouer €sas particularida-

des, conviene decir que hay consenso entre los sociologos y otros profe-
sionales de la investigacion en afirmar que un problema bien planteado
significa alcanzar cerca del cincuenta por ciento de avance en una in-
vestigacion.

En todo planteamiento de un problema de investigacion, se debe
precisar lo siguiente:

® Sijtuacién problemstica. En esta parte s¢ hacen explicitas las
circunstancias dificiles del tema a indagar, tales como la falia
de informacién y los complicados mecanismos para hacerss
de ella. Piénsese, por ejeinplo, en aquellos asuntos poco esiu-
diados, con las sectas religiosas y su infiuenciz en las zonas
marginadas; o bien, en los problemas de emigracion de la po-
blacién y sus vivencias de reproduccién y resisiencia en los
Estados Unidos. 2

.

Asi mismo, los investizadores deben hacer un gran esfuerzo
por buscar los antecedentss d2 manera sistematica y estebie-
cer las relaciones de los distintos hechos sociales relevanies
que juegan un papel importante en el problema que se investi-
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#a, de tal suerte que se entienda la problematica real-practica
o incluse teérica que el vacio de la informacién insuficiente
¢std generando.

A partir de estas reflexiones Y @ veces como consecuencia lo-
gica, ol siguiente paso es el referido a los propésitos.

Los propésitos. Aqui mds que nada se habla de lag
intencionalidades del o los autores, pero también de quien pa-
trocina la investigacion. Se trata de justificar él por qué y para
qué piensa que serviran los resultados de su investigacién. En
consecuencia, podernos argumentar que los propdsitos no for-
man parte de la investigacion en si, ni es responsabilidad ex-
clusiva del o los autores.

¥ormulacién del problema. Lograr la formulacién de un pro-
blema significa identificar el niicleo central del estudio. Quie-
re decir sinfetizarlo “... a sus aspectos y relaciones fundamen-
tales a fin de ...iniciar su estudio intensivo; pero la reduccién
-via ¢l recurso de ld abstraccién- no significa de modo alguno
simplificar el estudio cientifico de 1a realidad social, Esta ope-
racién mental es necesaria para poder plantear el problema en
iérminos concretos, destacando aquellos elementos y vinculos
que la teoria y la prdctica sefialan como importantes para una
Srimera observacion al estudio del mismo...™

También muchas veces el recurso més fastible para plantearse

un problema de investigacion es una gran pregunta y luego

desglosar de ésta, aquellas que contienen las siguientes carac-
+ teristicas:

a) Relevancia. Mediante un proceso ¢e discriminacion hay
que jerarquizar esas pequeiias preguntas desde la impor-
lancia y significacién ante la situacion implicita en el pro-
vlema hasta aquellas que pueden tener escasa importan-
cia o son demasiado simplistas sus respuestas ante el pro-
blema. Las primeras deben priorizarse en tanto que las
segundas deben relegarse o bien deszcharse.

Citado por Ender-Egg. “Introduccién a las Técnicas de Iavestigecion Soeial”, en Mesodo/agiz

de las Clenciay Sociales, ENEP-Acatlén-UNAM, México, 1981, p.29

b) Originalidad. Se recomienda y desez? que ¢l problema a
investigar no se haya estudiado anteriormente, a re’sgrva
de que se hubiera realizade con un enfoq}le tedrico-
metodologico distinto o bien ese estudio pa'demera fie erro-
res metodologicos. Sin embargo, lo anterior es d1ﬁcxl de
tenerlo presente, ya que muchas veces el investigador
novel no tiene acceso a todas las fuentes y centros de do-
cumentacion en donde se concentran los informes de avan-
ces y resultados de investigacion. lDe cualquia?r mapgra,
es preferible, -para evitar duplicacion de trabajos- visitar
bibliotecas v centros de investigacion; consultar a exper-
tos sobre la materia, ya que ellos estaran informados s0-
bre los trabajos que realizan otros investigadores o bien
de aquellos que ellos mismos tienen ya en agenda.

¢) Factibilidad. No basta solamente con ser r.e}evante y qﬁ-
ginal el problema objeto de estudio, tambxlen es d‘e vital
importancia saber qué se puede llevar a feliz término, de
acuerdo con los recursos econdmicos que se tenen, de
personal calificado y de apoyo, asi como del tiempo que
) se dispone. Ademas, en la factibili'dad se debe reconocer
la capacidad para construir las técmca§ e msmentos que
requiere la parte metodolégica de la investigacion,

Teniendo presente estos tres rasgos, se puede decir que existe
una buena formulacién del problema.

Delimitacién del prablema. En esta parte del planteamicnto del

prablema, s conveniente reconocer dos dimensiones: la temporal y la

espacial.

La primera puede describirse en dos elementos: el periodo histo-
rico y el tiempo de duracién del trabajo.

El periodo histérico, hace referencia a la periodizacion ‘r_:'..e 1?. .in-
vestigacion y debe explicitarse por qué es relevante ese recorie Historico
mas que otros.

La duracién de la investigacién, se reficre al tiempo que s¢ lleva-
ria para concluirla.
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Por su parte la ubicacion espacial de la investigacion, se entiende
a esa region, estado o pais en donde se va a desarrollar y por supucsto
donde se encuentra el objeto de estudio.

2.2, Objetivos

Por lo general al plantear los objetivos de la investigacion se estd
dando a entender que se alude a los resultados esperados. ;Qué s lo que
se propone realizar, qué nivel de prefundidad o tipo de estudio se pre-
tende desarrollar? Aqui a veces se persigue la idea de conocer una deter-
minada problemdtica con el fin también de plantear soluciones. En otras
ocasiones s6lo se pretende ubicar y delimitar problemas. En fin, hay
tantos objetivos, como propdsitos recurrentes se busquen en un determi-
nado estudio.

2.3, Perspectiva teérica

La primera consideracion es que otros estudiosos a este apartado
lo llaman marco teérico. La idea de “marco tedrico” contiene un signifi-
cado de algo acartonado o camisa de fuerza que si una determinada teo-
ria o corriente tedrica no se adapta a la realidad objeto de estudio, el
objeto se reduce a la teoria, deviniendo entonces en un reduccionismo
de larealidad. Este tipo de experiencia ha obstaculizado a muchos tesistas
de licenciatura para concluir su investigacion,

En cambio la idea de perspectiva teérica, promete un horizonte
tedrico mas abierto y de ninguna manera ata la realidad a cierta teoria
sino que la construccién y configuracion de las categorias y conceptos
se presentan lo mds acorde posible a los refereni=s empiricos de la rea-
lidad objeto de estudio. La realidad como algo cambiante obliga a una
flexibilidad en el disefio tedrico de las categorias y conceptos.

2.4. Las hipé6tesis o supuestos

Deciamos en el apartado anteror que los findamentos tedricos
son basicos para la construccién de conceptos. Esos fundamentos tam-
bién son esenciales para construir las hipdtesis. De zhi que se debe en-
tender a las hipétesis desde el punto de vista conseptual, como una res-
puesta tentativa al problema formulado. Parz que ésta sea una respuesta
tentativa, es fundamental que se sustente en una consistente argumenta-
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cion tedrica, y sea corroborada a la vez por la observacion que .CI estu-
dioso ha realizado en torno al problema concreto. Si la hipétesis no se
sustenta en lo tedrico y en o empirico, serd un supuesto lixnitafio y de
escasas posibilidades para-transformarse de hipotesis de trabajo a su-
puesto cicntifico.

Hay quienes también denominan a Iz hipétesis como una conjetu-
ra que relaciona dos o més variables con el fin de explicar 0 prec!ecnr,
con aceptable probabilidad, el comportamiento del problema estudiado.

Tipos de hipdtesis

La tipologia de las hipétesis se decide en funcion del nﬁmerg de
variables que relacione. Asf, existen los siguientes tipos de hipotesis.

Hipétesis simples de cardcter descriptivo. Se caracte’riz_an por
sefialar la presencia de ciertos hechos o fenémenos. El tnico va-
lor de estas hipétesis es probar la existencia de una caractengﬂga
o cualidad, por ejemplo: de un grupo social. Por ellg,' estas hipo-
tesis son simples afirmaciones sujetas a comprobacion y no per-
miten explicar Jos hechos en cuestion.

Hipo6tesis asociativas o de covarianza. Se denomjnqan asi por-
que hay una relacion entre las variables, pero no se scngla cual es
causa y cudl es efecto. Este es el principal inconveniente para
poder clasificar las variables en independientes y dependientes.

Por lo general, la forma de presentacion de este tipo de hipotesis
cuando se habla en términos cuantitatives es: [a cantidad de X es
directa o inversamente proporcional 2 la cantidad de Y.

Hipétesis de relacién causal. La caracterf'stica.de gstas es que
queda claramente establecido que las modlﬁcamon'es en las va-
riables independientes provocan cambios en las variables d'epen-
dientes. Para plantear relaciones de causalidad, es necesario ob-

servar,

a) Que se den variaciones concomitantes entre las variables.

b) Que las variables independientes ocurren antes, en el tiempo,
que la variable dependiente o efecto.

43



Este tipo de hipétesis permiten explicar y predecir, con cierto
margen de error, los procesos sociales, Las ventajas de trabajar
con este tipo de hipdtesis en el campo de la investigacion social,
s que si el fendmeno es susceptibic de explicarse y predecirse,
podré entonces ser susceptible de controlarse *.

El método mas efectivo para someter a prueba una hipotesis de
relacion causal es el experimento,

Construccién de las hipétesis

Para iniciar la elaboracién de las hipétesis es necesario conside-
rar los siguientes elementos:

a) Las unidades de analisis, que se refieren al grupo o coleccién
de individuos (hombres y plantas) que conforman el universo
bajo estudio.

b) Lasvariables, que hacen referencia a las caracteristicas o atri-
butos que pueden o no estar presentes en las unidades de ana-
lisis, y si lo estan, se presentan en magnitudes diferentes. Por
el papel que juegan en las hipétesis, se clasifican en depen-
dientes e independientes, Y por su nivel de medicidn en dis-
cretas o clasificatorias y en continuas o cuantitativas,

¢) Elementos légicos, que relacionan a las unidades de anélisis

con las variables y a éstas entre si, determinando el sentido de
la relacién.

2.5. Métodos y técnicas de investigacién

Los métodos y técnicas son las herramientas metodoldgicas de la
investigacion. Su papel consiste en desarrollar las distintas etapas de
¢sta, dirigiendo los procesos mentales ¥ las actividades practicas hacia
la consecucién de los objetivos formulados.

Método y método de Investigacion

Existen varias acepciones de lo que significa el método, Todas
coinciden en que el método es la manera de alcanzar un objetivo o bien,

* Rojas Sorieno, Rai!, oz cit, p. 47,
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el método se entiende como un procedimiento para ordenar un conjunto
de actividades.

Ahora bien, el método que usamos en la investigacién social po-
demos definirlo como el camino a seguir. En una acepcién amplia, este

“Comprende los procedimientos empleados para descu-
brir las formas de existencia de los procesos del univer-
5o, para desentrafiar sus conexiones internas y externas,
para generalizar y profundizar los conocimientos y para
demostrarlos rigurosamente’. :

El método de investigacion, por lo general, se adapta a las cir-
cunstancias en que se encuentra el problema que estudiamos, Por ello
existen diferentes maneras de enfocar o abordar un problema, de proce-
dimiento para recopilar la informacién, para analizarla, asi como para
su presentacion. De la valoracion que se haga sobre el desarrollo de l.a
investigacién y de sus resultados se puede hablar si éstos son reconoci-

- dos como cientificos.

Una aportacién de Herman (1965) nos resume el cardcter meto-
dico de la investigacion:

“S6lo una investigacién llevada en forma metédica nos
puede proporcionar claros conceptos de las cosas, hechos
y fendmenes; nos puede facilitar la sistematizacién de
nuestros conocimientos e ideas y hacer posible, finalmen-
te, que descubramos las leyes o regularidades a que estd
sometido todo lo que existe y sucede’,

Independientemente del tipo de problema que se indaga y el en-
foque o la perspectiva teérica que se le dé, los métodos pueden ser ge-
nerales o particulares. Los primeros son el analisis y la sintesis, la in-
duccion y la deduccién, el experimental y otros.

Los métodos generales pueden ubicarse en cualquiera de las dos
perspectivas mds reconocidas: El materialismo histdsico y ¢l enfoque
funcionalista y sus ramificaciones.

! Herman Mux, £a investigacidn Econdmica, Su metodolegia y su técmica. México, FCE, 1965,
p. 39, .

i idem,

45




Por su parte, los métodos particulares son aquellos que se han
desarrollado en las propias disciplinas, atendiendo a sus necesidades y
perspectivas v a las propias normas que el método les impone.

Por lo anterior conviene reiterar la importancia de reconocer que
el método se desprende de la teoria, y dependiendo de las caracteristicas
del problema y del objeto de estudio se determinara ¢l método a utilizar.

Mientras que el método se refiere a criterios y procedimientos
generales que guian el trabajo cientifico para alcanzar un determinado
nivel de conocimiento de la realidad, la técnica alude a un conjunto de
reglas y operaciones para ¢l manejo de los instrumentos que apoyan al
individuo en la aplicacion de los métodos. Por esta razdn, cuando se
desarrolla una investigacion, de cualquier forma o tipo, la técnica debe
ajustarse al método que se elija.

2.6. Analisis de informacién

Cuando se ha recopilado toda la informacion necesaria y sufi-
ciente para cubrir los objetivos de la investigacion, se requiere de un
andlisis sobre la misma. Este andlisis estard guiado, ademas de los obje-
tivos y la perspectiva tedrica, por los supuestos hipotéticos del estudio,

Es recomendable, y en muchas ocasiones asi se hace, que para
lograr un analisis mas consistente se requiere de una conveniente siste-
matizacion de los datos cuantitativos, cuando el estudio se orienta mas
por la cuantificacion. Apoyarse en grificas y cuadros, tiene un sinnd-
mero de ventajas para el investigador y para el que se beneficia de esa
investigacién e incluso si la investigacién es de corte cualitativo tam-
bién es regomendable cuantificar datos relevantes, ya que este tipo de
analisis exige mayor comprension e interpretacion del discurso de los
informantes, sobre todo cuando la investigacidn da prioridad al enfoque
y método hermenettico-dialéctico.

2.7. Informes técnicos y presentacién de resultades finales

A lo largo del proceso de investigacién siempre es muy impor-
tante la presentacion de los informes técnicos, también conocidos como
avances de investigacion.

Conviene decir que en muchas ocasiones es preferible presentar
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fos avances cuando se concluye cierta etapa de la investigacion, respe-
tando en gran medida el cronograma establecido. Este por lo general
toma como etapa las partes fundamentales del proyecto. Por ejemplo:
un primer informe técnico se presenta cuando se tiene armada la parte
tedrico-metodologica; un segundo, cuando ya se ha reunido la informa-
cion a través de los cuestionarios, si este tipo de instrumento amerita su

‘aplicacion en el proyecto.

Para la presentacion de este modelo de informe siempre es reco-

‘mendable sefialar el objetivo general, el objetivo particular o especifico

que se relaciona mas con ¢l avance obtenido, anexando una minima

‘sistematizacion de la informacion, si es que se tuvo.

Con respecto a la presentacion de los resultados finales es impor-

tante que el informe incluya no sélo los problemas enfrentados, sino
‘también los aspectos positivos del tema investigado.

Esrelevante considerar como principio, el estilo de redacecidn del

informe, el cual debe permitir una lectura sin dejar confusiones o pro-

ducir cansancio. Para evitar estos inconvenientes, se sugiere usar lo

‘menos posible (salvo que por la naturaleza de la investigacién sea in-
soslayable) tecnicismos, metaforas o construcciones gramaticales poco

claras.e imprecisas. Si se trabaja en equipo, se sugiere que los miembros
revisen una y otra vez, tanto colectivamente como de manera indivi-
dual, la presentacion del informe.

Diversos investigadores de las ciencias sociales como Guillermnina
Baena y Felipe Pardinas, entre otros, concluyen que a pesar de no haber
reglas fijas para la presentacion del informe, éste puede ser sintético o
voluminoso; sin embargo, lo que nos debe quedar claro es que un bucn
informe contribuird a incrementar la confianza, las perspectivas y los
lineamientos de nuestra investigacion. Asi mismo, trabajos peculiares
como éstos deben facilitar rapidas apreciaciones de quienes patrocinan
la investigacion.

Tratando de formular una guia -aunque se peque de
esquematismos- los apartados que debe contener ¢l informe (sin desa-
rrollarlos aquf) son los siguientes:

1. Eldebate del problema en el coniexto de los elementos tedricos
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y conceptuales. Is decir, la discusion de los principales corrientes tedri-

cas contemporaneas.

II.  Los objetivos de la investigacion,
IIl.  Los planteamientos hipotéticos formulados.
IV. La metodologia utilizada.
V. Analisis e interpretacién de resultados.
VI P"roblcn?as relevantes identificados, tratando de hacer una.
jerarquizacion.
VIL. Sugerencias y recomendaciones en la idea de plantear algu-

nas soluciones o bien correcciones.
VIII. Las conclusiones més importantes,
IX. Anexos (graficas, cuadros, etc.)

Para finalizar con esta guia-sugerencia, es de vital importancia
una vez concluido el trabajo, es decir, cuando se tiene el informe final
buscar por todos los medios posibles, difundir esos resultados. Por pen

sar algunas modalidades de publicacion o difusion de los resultados,

sefialamos los siguientes:
a) Publicarlos en forma de libro,

b) Publicarlos en forma de ensayo.

¢} Publicarlos en presentacion de articulos de revistas con ar-
bitraje y especializadas.

- »d) Difundirlos en forma de articulos periodisticos.

e) Socializar los resultados en distintos espacios académicos:
Foros, Encuentros, Jomadas, Simposium, etc.

f) Intercambiar experiencias con otros profesores-investigado
res interesados en la temaética por medio de un seminario-ta

lier, en donde a la vez que se expone, se discuten, no s6lo los

resultados, sino las etapas mas importantes del proceso de in
vestigacion,
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g) Sintetizar esos resultados mediante el disefio y realizacion de
un video que promueva la investigaciéon y formacién de in-
vestigadores en ese campo de conocimiento,

© Resulta conveniente reiterar a quienes lean estas notas, que sicm-
¢s bueno para escribir y publicar diversos tdpicos de investigacion
¢ se relacionen con la tarea de formacion de profesores-investigado-

o5 en nuestra Institucion o en otras universidades publicas.

'§: Guia para la presentacion del anteproyecto de investigacién
educativa

Elanteproyecto siempre implica una guia tentativa, éste debe
contenier los siguientes elementos:

1) Tema o titulo, que exprese en forma adecuada, clara y
concisa Ia idea central del trabajo. El titulo causa el primer
impacto en el lector, por tanto debe comunicar de inmediato
la razén de ser y los objetivos generales del estudio en cucs-
tion.

2) Esquema o indice que presente un ordenamiento logico

de los diversos incisos o subtemas de que se compone ¢!

anteproyecto. El indice permite al lector percatarse del tra-
tamiento del terma cronoldgico o tematico, objetivos y proce-
so de seguimienio.

Definicién del cardcter de 12 investigacién. El planteamiento
del problema, debe quedar delimitado espacial, temporal y
tedricamente, ademas de sefialar su relevancia y justificacion
en relacion con el contexto de conocimiento en el campo edu-
cativo. En el caso de profesores que trabajan una propuesta
pedagdgica, el anteproyecto deberd proponer, en (érminos
penerales, la posible aportacion al conocimiento o desarrollo
del modelo pedagogico a seguir. La propuesta o propuestas
deben ser originales y pertinentes para el interés académico
de la institucion donde labora o de la instancia que ofrece ¢l
servicio educativo. Adicionalmente, se exploran las condi-
ciones que favorezcan la inter y la multidisciplinaniedad, asi
como las posibilidades de creacidn de espacios académicos

3)
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4)

5)

6)

8)

reales {reatizacion de seminarios, talleres y conferencias).

Estructura de Ia investigacion. El proyecto puede incluir,

uno 0 varios supuestos que actian come factor aglutinador-
central o marco de referencia comun a los diversos aspectos |

0 componentes que se analizan por separado a través del es

tudio. En su caso se deben sefialar los supuestos basicos que.

serviran de guia del estudio.

Estrategia para la recoleccion de datos. Debe sefialarse.
explicitamente el procedimiento elegido para recabar los da--
tos para fundamentar los supuestos, justificando el tipo de.

fuentes a las cuales s¢ habra de adaptar.

Metodologia y técnicas para el analisis de los datos. El
investigador podrd desarrcllar el enfoque tedrico:

metodologico de su preferencia, dentro del contexto de la dis
ciplina o de las disciplinas de la cual se va a trabajar el pro

yecto, sefialando el por qué de su eleccidn. Se indicard el tipo-

de datos que va a analizar y las técnicas que se van a utilizar
con el mayor detalle posible.

Referencias bibliograficas. El anteproyecto debe incluir una

bibliografia preliminar lo suficientemente solida para dar ini

cio al desarrollo de la investigacidn; ésta contara con fuentes

primarias (documentos, tratados, legislacion, pronunciamien
tos o creaciones, declaraciones) y secundarias (libros, articu
los, prensa).

Calendarizacién por fases del proceso de elaboracion del
proyecto con fechas tentativas del inicio y terminacion. Estas

fases serian las siguientes:
a) Elaboracion del disefio de investigacion definitivo.

b) Disefio de instrumentos para la recoleccion de datos.

¢) Recopilacidén y ordenamiento de informacion documen-
tal y bibliogrifica sobre el problema, establecimiento de
contactos con fuentes informativas y, en su caso, trabajo
de campo.

d) Sistematizacion y analisis de la informacién.

e) Elaboracion progresiva de las diversas secciones o capi-
tulos de que consta ¢l proyecto.

f) Revision critica detallada del manuscrito, por partes y
posteriormente con un criterio integral.

g) Elaboracion y presentacion de la version definitiva.

Estas fases también deben contemplarse en los distintos informes

de avances parciales, amplios v finales.

El motivo fundamental para presentar esta gula de investigacion,

consiste en apoyar a los estudiantes y futuros investigadores que, con el
conocimiento de varias propuestas de investigacion, enfrentan algunas
dificultades para organizarlas sisteméticamente. Sin embargo, otra de
'_:las cosas mas importantes que subyace en la presente guia, es que reco-
‘ge las coincidencias de diferentes textos que abordan los problemas de
los métodos y técnicas de investigacion. Asi mismo, esta propuesta con-
sidera aspectos centrales de los formatos para presentar proyectos de

investigacion en instituciones educativas nacionales como: UNAM, SEP,
UACh SAGARPA, ANUIES y CONACYT, e instituciones multilaterales
como el Banco Mundial, OCDE, UNESCQ, FAO, entre otras,
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INTRODUCCION

En las siguientes lineas se retoman, algunos elementos tedricos y
metodolégicos relevantes del proyecto de investigacion £7 curriculum
untversitario ante los retos del sigio XXI. Perspeciiva en México, Ar
gentina y Ecuador, donde se incluye el caso de la Universidad Autono-
ma Chapingo', que concluyé en 1995, Sin embargo, su inclusion ahora
pretende ejemplificar la aplicacion, de todos esos planteamientos de or-
den tedrico -metodolégico, que en el capitulo precedente se han ex-

pUCSYO..

3.1. Reconstruccion metodolégica y universe de estudio

3.1.1 Acerca de los propdsitos y el método de investigacion

Podemos sefialar junto con Popkewitz que dentro de la critica
social y de la investigacidn educativa existen tres paradigmas: empiri-
co-analitico, simbélico y critico, los cuales se caracterizan por mantener
distintos supuestos y definiciones en relacion con la investigacion so-
cial.

Una de las principales caracteristicas del primer paradigma con-
siste en argumentar que

“la unica forma vidlida de desarrollar un conocimiento
sobre el hombre es basindose en lo que puede observar-
se o hacerse observable (lo empirico); el conocimiento

! Este trabajo fue publicade en 1994, Véase Victoriro, R, L., Huffinan D y Ayala Ma. de Jesis £/
Currtenlo universitario ante los retos del siglo XX Perspectivas en la U4Ch CIESTAAM-UACh.,,

Meéxico.
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debe ser analitico, es decir, las observaciones tienen por
‘behaviorista’ a esta concepcidn de la ciencia™

Para el segundo paradigma de las ciencias sociales y la investiga
cién educativa, la sociedad es interpretada como creadora de normas,
Gue esta regida por normas. La concepeion de la sociedad distingue en-
tre vida social y el mundo fisico.

“La cualidad diferenciadora del ser humano Ia constitu-
yen los simbolos que desarrolla para comunicar signifi-
cados e interpretaciones de la vida cotidiana®,

Por su parte el paradigma de la perspectiva critica se caracteriza '

porque concibe a la sociedad como una realidad en constante movi-
miento. La ciencia social es, radicalmente, sustantiva y normativa ade-

més de formal. En nuestra forma de pensar y argumentar subyacen las .

posibilidades y limites de la accion en la sociedad.

“Lafuncién de la teorfa critica es comprender relaciones
entre valor, interés y accién y, parafraceando a Marx,
cambiar el mundo no describirlo”.

Como una breve conclusion se puede decir que los tres paradigmas

se diferencian por concebir y otorgar a la sociedad un Jugar determina-

do alateoria y al investigador en el campo del estudio social frente a la -

modificacion de las estructuras institucionales existentes. Asi:

“las ciencias empirico-analiticas permiten considerar
cdmo se distribuye el conocimiento formal impartide por
las escuelas entre los grupos, seiialando por ejeruplo, las
adesigualdades entre grupos que se detectan en las prue-
bas de rendimiento o en los datos de asistencia a las uni-
versidades. Las ciencias simbdlicas se centran en la ne-
gociacién del conocimiento en las escuelas. Las ciencias
criticas permiten a los educadores comprender las raices
sociales y econémicas del conocimiento que se trasmite
en la escuela”.

*Los textos entrecomillados de ésta y ta siguiente pgina corresponden al texte de Popkewitz,
fa.r par.’g ﬁifgsmm en la ciencia de la edcacion: significado y finalidad de la teoria, Capltu-
o4 pp. 61-87, .
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Para los tres enfoques el problema del cambio esta vinculado al
modo en que se articule el problema de ta ensefianza y cada uno de estos
paradigmas sithia este tema en el marco del modelo con el que interpreta
la vida social.

En el debate del campo de la investigacion se reconoce la validez
de los tres enfoques, sin embargo, no podernos negar nuestra preferen-
cia por el tercero, del cual mas adelante especificamos algunos aspec-
tos.

Considerando estos paradigmas de las ciencias sociales, antes de
hablar de los propésitos del trabajo es conveniente advertir que en la
polémica referente al campo del curriculum, incluyendo por supuesto a
esta investigacion, es necesario hablar también de tres tendencias que
actualmente toman por objeto la investigacion educativa:

La primera, que podemos identificarla como dominante,
se esfuerza por analizar los vinculos de la educacion con
las necesidades del moderno aparato productivo; es de-
cir, estudia aquellos problemas que subyacen en la for-
macion de los recursos humanos acorde a los objetivos
del discurso necliberal,

La segunda, identificada como decadente, se interesa por
analizar aquellos procesos educatives que pregonan un
discurseo de corte critico, pero fragmentade y reducido a
una posicién de impugnacion al orden social,

La tercera, que calificamos de emergente, representa los
esfuerzos por analizar situaciones y problemas actuales,
en cuyos objetivos se propone una serie de acciones que
fortalezcan una fermacién curricular.

Podemos decir que estas tres tendencias’ se debaten actualmente
en ¢l campo de la investigacion educativa.

? Conviene sefalar que también Habermas plantea una tipificacién similar de los enfoques cientifi-
cos; para este autor fos paradigmas son los de las ciencias empiricas, historicas y eriticas, Por las
carecteristicas que &l ofrcce en cada una de ellas, més enle Gltima que en Jas dos primeras Habarmas
coincide con Popkewitz (véass, Habermas, citedo por Edvardo Weis, Hermeneitica dialéctica.
Una propuesta metodoldgica para las cizncias sociales, CINVESTAV-DIE-IPN, junio, 1979,

fotocopias, p. 12).
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En esta investigacion, la nocién de curriculum hace referencia a

“La sintesis de elementos culturales (conocimientos, va-
lores, costumbres, creencias, hibitos) que conforman una
propuesta politico-educative pensada e impulsada por
diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios...” (De Alba, 1991)*,

En el proyecto de esta investigacion® se establece como propési-
to general “conocer las expectativas del personal académico de las uni-
versidades publicas de México, Argentina y Ecuador, sobre la orienta-
cion de los curricula universitarios ante los retos del siglo XXI, en fun-
cion del papel que les corresponde a nuestros paises en el contexto de la
compleja situacion mundial que hoy se vive. Retos referidos al proble-
ma ecoldgico, la energia atémica, la pervivencia de la pobreza, econo-
mia mundializada, regionalizacion del mundo y lugar de nuestros pai-
ses en ella, crisis cultural que se vive en el orbe, papel de la informatica
en la vida social, politica y cotidiana de los pueblos del mundo, avances
acelerados en la ciencia y la tecnologla, ciclos acortados de eficiencia

productiva debido a los camibios operados a raiz de la tercera revolu- -

cion industrial™®,

Se sostiene como hipotesis de trabajo el hecho de que “la escuela
es parte del tejido social, el proceso de determinacion curricular se de-
sarrolla en el entramado social y en ningin otro lado, por lo que existe
una compleja e inextricable relacion entre proyecto social y curriculum.
En el momento actual los proyectos sociales se hallan en crisis v nos
encontramos ante una ausencia de utopia social posible y viable, esta
situacién esté afectando, dificultando y obstaculizando los procesos de

4 Albe, Alicia de Currrcrdum, Crisey, mito y perspectivas, CESU, UNAM, México, D.F, 1991, P
38.

¥ Las reflexiones en este estudio las hacemos como miembros del equipo de trabajo de 12 UACH,
participantes en cl proyecto general de la investigacidn, sin sustrasmos de nuestro papel que,

como profesores e investigadores de la misma, estamos comprometidos con la transformacidn
académica de nuestra institucién.

*Alba, Alicin de e al Froyecto de imvestigacidn: £ curvriculo universitario ante los retos del siglo
XY Perspectivar de México, Argentina y Fcuador, Docomento de trabajo. CESU, UNAM, 1990,

pp. 1-2.
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trans{ormacion curricular en las universidades plblicas de nuestros pai-
ses’”.

Partiendo de esta hipdtesis general, se derivan supuestos especi-
ficos cuyas categorias e indicadores se abordan mas adelante, como una
relacion significativa mientras tanto conviene mencionar algunos as-
pectos relevantes del método que empleamos para analizar esta proble-
matica®.

Respecto a como abordaremos el problema objeto de estudio,
conviene sefialar que nuestro trabajo se basa en el método hermenetico-
dialéctico®.

Se trata de una investigacion de corte cualitativo —sin menospre-
ciar ¢l aspecto cuantitativo-, en donde le damos un papel importante a
los sujetos (profesores e investigadores universitarios de licenciatura y
posgrado) atendiendo sus opiniones, sus propuestas y comentarios, Asi
mismo tratamos de “comprender e interpretar”! ? sus discursos pero tam-
bién sus silencios. Para nosotros, sus apreciaciones sobre los proble-
mas, Tetos y propuestas, respecto al curriculum universitario del préxi-
mo siglo, las tomamos como verdades relativas, plausibles pero tam-
bién discutibles en el sentido de que percibimos a la realidad social,
particularmente a la realidad universitaria, como una realidad heterogénea
y cambiante.

El aspecto dialéctico radica en que lo que se comprende e inter-
preta es del todo relacion; es decir, los sujetos como entes sociales que
encuentran su manera de ser y pensar en la universidad sin sustraerse
del todo que los rodea: el conjunto de relaciones sociales, el Estado, la
universidad y sus relaciones de produccién académica.

7 Jbid, pp. 12.

! Las caracteristicas metodeldgicas las hemos discutida en distintos espacios académicos creados
por el equipo base del CESU de Ia UNAM: lera. Jomada, 1* Quincena de maye, 1991 y 3*
lomada, del 24 al 27 de marzo, 1992.

’Agncs Heller distingue la comprension y la interpretacién en las siguicates qpmximaclpncs. La
primera se entiende “como aquella capacidad eguda del proceso del canocimiento” y Ta interpre-
tacibn como ¢l conjunto de ideas tomadas como “verdades relativas, posibles y posibles puntos de
vista y sentido que los sujetos le damos a la realidad”™ /Heller., . Sociologia de 12 vida cotidiana,
Peninsula),

" Agnes Héller, op. it
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En nuestra investigacién no existe un punto de partida ni un punio
de llegada preciso y de manera estable, lo que buscamos es
problematizar'* el campo del curriculum considerando un ir y venir de
la teoria a los productos del conocimiento. Se trata de reflexionar sobre
el debate teérico al tiempo de interpretar el discurso de los sujetos. Por
ello nos interesa darle la palabra al lenguaje del discurso del perssonal
académico.

Sabemos que este tipo de investigacién nos plantea un reto, por el
tiecho de que nos hemos formado en la vieja tradicion de la investiga-
cion de corte cuantitativo. Sin embargo, al presentarse una supuesta rup-
tura entre el aspecto cuantitativo y el cualitativo, en nuestro trabajo no
significa que lo cuantitativo sea totalmente desechable. Por el contrario,
este Ultimo aspecto nos sirve de apoyo en diferentes apartados de la
investigacion,

Asimismo, reconocemos que en este trabajo tenemos una
intencionalidad como investigadores, la cual consiste en reconocer y
reconocernos desde un lugar especifico de la Universidad, por lo que es
necesario saber, para qué queremos la opinion de los informantes claves
de las universidades. La intencionalidad también radica en que nosotros
no concebimos la neutralidad ideoldgica del sujeto, sino que, al recono-
cemnos como profesores queremos -al igual que otros docentes- asumirmos
no s6lo como sujetos del desarrollo curricular sino como sujetos socia-
les de la determinacion curricular (De Alba, 1991)'2,

3.1.2. Aspectos relevantes de la Universidad Auténoma
Chapingo (UACh)'*

Hay consenso entre los investigadores en reconocer que, conside-

rando ciertos aspectos relevantes de las universidades mexicanas, éstas

* Esta problematizacién desde la 6ptica del conocimiznto socal tiene que enfatizar en su recorte de
la realidad educativa o universitaria en nuestro caso. Intiines, siguiendo a Zemelman, que en el
andlisis de la realidad vista como totalidad “Se puede tomar en cucata a los diferentes fenomenos
segin se insertan en el todo de 1a realidad; esta €5 2 lo que ttamamos niveles problemiticos” (Hugo
Zemelman, £ uso crivico de la teoria. En forno o lay funciones analidear de la totalidad E] Cole-
gio de Méxizo-Universidad de las Naciones Unides, 1987, p.31).

'* Alba, Alicia de, ob it

" Los aspectos relevantes equl referidas se prasentan con mayorss detalles en Liberio Victorino,
et ol Pansrama curricular de la U/A4CH elaborada en 1991 poreste equipo de investigacion, Este
trabzjo se presentd como un avance del proyecto general,
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se caracterizan por su heterogeneidad en las formas de organizacion y
administracion de sus quehaceres académicos. Por esta razon, es perti-
nente decir que la UACh es una de las 17 universidades pablicas que
conforman el universo de estudio en México.

Entre los aspectos relevantes de la UACh destacan los siguientes:

Tipo de universidad. La UACh es una universidad publi-
ca, autonoma y descentralizada del gobierno federal. Tiene
como cabeza de sector a la Secretaria de Agricultura y Re-
cursos Hidraulicos, de la cual depende financieramente, Su
modelo y proyecto histérico le otorgan una orientacion cri-
tica, democratica, popular, nacionalista y cientifica. Sus prin-
cipales fases de transformacién conocen dos fechas: como
Escuela Nacional de Agricultura, en 1924 se reubica en la
Hacienda de Chapingo, México; y en 1975 se transforma
de Escuela a Universidad. Los pocos estudios de posgrado
que salen de la UACh, se aglutinan en el Colegio de
Postgraduados.

Politicas de ingreso y permanencia del estudiante. Las
politicas de ingreso para estudiantes priorizan a la pobla-
cién rural, especialmente a los hijos de ejidatarios y pe-
quefios productores. Por ello, el ingreso se define por dos
acciones: aprobar el examen de conocimientos basicos y
validar el estudio socioeconémico. Existentes tres catego-
rias de alumnos: becados intemos, becados externos y ex-
ternos. A los primeros se les apoya con todos los servicios
y una beca econdmica; a los segundos se les apoya menos
y a los terceros solo les ofrecen servicio bibliotecario y un
descuento en la alimentacion.

Organizacidn académico-administrativa. La organiza-
cion de la UACh es de caracteristica departamental aun-
que en los hechos su organizacion se asemeja a las faculta-
des tal y como existen en otras universidades. Por su tradi-
cion de mantener fuertes vinculos sociales con los sectores
productivos del campo, ademas de sus quzhaceres docen-
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tes, se desarrollan mas de 500 proyectos de investigacion
v muchos otros de servicio y variadas actividades de difu-
sion cultural. Las prioridades en tomo a estas actividades
se inclinan hacia las necesidades sociales de los grupos
mayoritarios en diferentes regiones del pais.

Ingreso y permanencia del personal académico. El in-
greso se hace mediante examen de oposicion. La categoria
que adquiere mas de 80% del personal académico es la de
profesor-investigador de tiempo completo. La otra catego-
ria es la de técnico académico. Hasta hace cinco afios, el
profesor que ingresaba a cubrir una plaza interina y cum-
plia tres contratos de 6 meses cada uno lograba la
definitividad sin problemas. Los niveles que conforman
las categorias de profesor-investigador van desde Al hasta
C2; es decir, desde pasante de licenciatura hasta titulado
de doctor. Estos niveles también son alcanzados por la lla-
mada productividad. Las formas de ingreso y permanencia
del personal académico se da bajo acuerdo bilateral entre
el sindicato y las autoridades universitarias.

Inestabilidad institucional. La disputa de los grupos politicos,
en torno al control de la rectoria, ha {levado a que en esta uni-
versidad, durante los Ultimos 16 afios, cada administracién -
que formalmente cubre 4 afios- ha durado en promedio no mas
de dos afios. De 8 rectores, entre definitivos e interinos, sélo
uno ha cumplido el periodo estatutario (lapso 1984-1988). Ese
factor, aunado a la inercia de la comunidad, ha impedido con-
cretar verdaderos proyectos de reforma. Al respecto, el debate
reconoce las siguientes orientaciones : 14

Respecto a la formacién del agronomao, las opciones son:
agrénomo necesario o agrénome polivalente, agronomo
general o especializado.

" Mas detalles sobre las orientaciones curriculares se ofrecen en Victorino R, L. eral Panordmica
curricular de la UACH 19260-79%0, CESU-UNAM, Méxicc, 1994,
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En torno a la estructura académico-administrativa desta-
can: una, mantener la estructura en los DEIS y otra, trans-
formarse en divisiones, tal y como lo sefiala el Articulo 5°.,
del Estatuta.

Después de sefialar ciertos aspectos importantes de la UACh, nos
interesa plantear el asunto de la reorganizacién del equipo de trabajo
que concreté el proyecto de investigacién en esta Universidad.

3.1.3. Reorganizacién del equipo de trabajo de la UACh

El equipo que inicialmente trabajo con una de las profesoras res-
ponsables del equipo base del CESU-UNAM, no fue el mismo que par-
ticipo en las siguientes etapas. Pese a que los integrantes del equipo
inicial conformado por 4 profesores-investigadores mostré interés de
colaborar en el proyecto, tuvieron dificultades para realizar algunas ta-
reas, tales como la aplicacion de los cuestionarios, por lo que sélo 2 se
mantuvieron seguimos en el proyecto, incorpordndose una nueva perso-
na durante las jornadas de trabajo en el CESU-UNAM, del 22 de abril al
17 de mayo de 1991,

3.1.4, Criterios para la seleccién de carreras e informantes de
calidad

Los critetios para la seleccién de carreras e informantes de cali-
dad fuon:
* Mayor nimero de alumnos y profesores.
* Destacada trayectoria en la reestructuracion de los planes de
estudios.
« Experiencia académica en aspectos relacionados con el cam-
po del curriculum.

De las once especialidades que se imparten en la UACh, las
carreras seleccionadas fueron cuatro: Fitotecnia, Zootecnia,
Ciencias Forestales y Economia Agricola. Se contemplaron
ademads un Departamento de Apoyo, denominado Centros
Regionales y a ciertos miembros del 6rgano colegiado que
asesora a Rectoria, el Colegio de Académicos Eméritos.
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El numero de cuestionarios entregados fue de 29, se recupe-
raron y procesaron 17 (véase el cuadro 1). Se discutié la
posibilidad de levantar mds cuestionarios para tener mayor
informacion, sin embargo, puesto que Ja investigacion no se
guia por la preminencia de lo cuantitativo y que se presenta-
ron varias dificultades para que los docente accedieran a
contestar las encuestas, se llegd a la conclusién de que el
ampliar la muestra 1o implicaba mayor fuente de datos sino
s6lo incrementar la misma informacion. También hubo in-
quietud por aplicar las encuestas al nivel de bachillerato sin
embargo, finalmente se decidié no considerar ese nivel por-
que asf estuvo contemplado en el proyecto general. De todas
maneras, el equipo pensé que una vez terminado este estu-
dio, es posible hacer ciertas adecuaciones al proyecto para
conocer las apreciaciones de docentes de la Preparatoria
Agricola de la UACh.

3.1.5. Anilisis descriptive de los informantes

Los informantes de calidad del presente estudio provienen de seis
dependencias académicas de la UACh:;

- Division de Ciencias Forestales (Di.Ci.Fo.}): seis informan-
tes.

- Departamento de Economia Agricola (DEA): dos informan-
tes.

- Pepartamento de Fitotecnia (DFI): dos informantes.

Departamento de Zootecnia (DZO): dos informantes.

Direccidn de los Centros Regionales (CRE): tres informantes.
- Colegio de Académicos Eméricos (CAE): dos informantes.

El promedio en edad de éstos es de 43 aiios, con una antigiiedad,
como académicos en la UACh, que fluctiia entre 10 a 15 afios (59%) y
de 26 a 30 afios (12%). Esto, aunado al hecho de que todos son de tiem-
po completo y que el 82% recibieron su grado de licenciatura en Ia UACH,
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10s hace suponer que los informantes conocen bien a la Institucién y
'éprcsenta el perfil comun de los académicos que participan regular-
mente cn las actividades de revision y planeacion curricular en la Uni-
rersidad,

Las funciones que han desempefiado a lo largo de su carrera acadé-
mica han sido, en buena medida, distribuidas uniformemente entre la
ocencia, la investigacion y actividades académico-administrativas; v,
n menor escala, la extension que abarca aspectos tanto de difusion cul-
tural como de servicio, Sus funciones actuales, en orden de mayor a
menor frecuencia, son: docencia (88%), investigacion (65%), activida-
les académico-administrativas (53%), extension (41%) y otras (6%).
s importante resaltar que el 65% de los informantes realizan simulta-
ieamente dos de estas funciones y 17% realizan cuatro. La pluralidad
le sus actividades reflejan e! grado de compromiso que tienen con la
nstitucion y la posibilidad de que vean la determinacién curricular des-
_de diferentes enfoques de acuerdo con las funciones sustantivas y
‘adjetivas de ]Ja UACh,

El nivel académico de los informantes es relativamente alto, ya que
152% tienen, como grado maximo, la pasantia o titulacion de maestria,
'y el 24% cuenta con la pasantia o titulacion de doctorado. También es
interesante sefialar que el 64% de los informantes de calidad hicieron
sus estudios en Chapingo, ya sea en la UACh (35%) o en el Colegio de
Posgraduados (29%). Sin embargo, su formacion profesional ha sido
fundamentalmente en su disciplina, con poca o nula preparacién formal
en el 4rea del curriculum, evaluacion curricular o didactica; el 53% sélo
recibid un curso, mientras que el 35% nunca hizo estudios especificos
sobre el curriculum. La formacidn predominante en csta 4rea ha sido en
la didactica (64%), lo cual concuerda con su actividad principal en la
docencia; el restante se divide su preparacion en dicha area entre e cu-
rriculum y la evaluacion curricular,

Esta situacion indica que los factores determinantes en la seleccion
del personal académico para participar en los procesos de revision y
elaboracion curricular en la UACh no incluyen la preparacion pedago-
gica formal de los docentes, sino:
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Su grado académico que asegura un nivel de conocimien-
tos en las diversas disciplinas que abarcan las carreras
que se ofrecen,

Su antigiiedad en la Institucidn que permite entrelazar
un conocimiento sobre las politicas internas y de la UACh,
respecto a sus formas de gobierro y su organizacién aca-
démica de cuerpos colegiados en distintos niveles, con una
formacién empirica para la docencia y la investigacién.

Su experiencia en actividades académico-administrati-
vas que garantiza un cierto nivel de operatividad en los
procesos de determinacidn curricular, buscando una ade-
cuacion entre los aspectos administrativos de éstos y las
propuestas académicas del disefio curricular.

Aunque existe un Departamento de Servicios Educativos en la
Universidad, con personal entrenado formalmente en el 4rea del curri-
culum, su ingerencia en los procesos de la determinacién de los curricula

ha sido muy limitada; en la cual los Depariamentos de Enseiianza, In-
vestigacion y Servicio (DEIS}) han preferido seleccionar a los académi-
cos que reunen las caracteristicas mencionadas anteriormente entre su
respectivo personal.

3.1.6. Problemas, retos y perspectivas

Problemas. La esencia de las situacién especifica académica en
torno al curriculum es la dificultad para la realizacion del proyecto uni-
versitarip, aunque se conozcan algunos datos, quedan ocultos otros por
desentrafiar,

La opinién de los académicos abordd la problematica curricular
desde diferentes angulos:

- Obsolescencia del curriculum en una compleja ramifica-
cidn, con el 82% de los profesores que han emitido su opi-
nién al respecto.

- Necesidades de formacién o actualizacién de profesores,
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con el 23% de las opiniones que aportaron los encuestados

- El'17% planted su inquietud sobre el status del docente y la
insuficiente remuneracian economica a su labor

- Un problema epistemoldgico abordado fue la redefinicion
del objeto de estudio y el rezago del conocimiento para
comprender nuevos fenémenos, situacion detectada por el

11% de las muestras

- Lacrisis cultural fue referida por 5% de los encuestados.

- Se cﬁcpresé el desinterés y el analfabetismo funcional de

los estudiantes.

El estrato mas alto en la problemadtica se refiere primordialmente a
la obsolescencia del curriculum en sus diferentes vertientes:

- Principalmente por su desarticulacion con la sociedad ci-
vil y con algunas organizaciones sociales gubernamen -
tales.

3.1.7. Resultados y recomendaciones

En este apartado el equipo de trabajo da una idea general de los
logros y limitaciones de la investigacién, Asimismo, en las proposicio-
nes sefiala las prioridades fundamentales que se propone desarrollar en

el mediano plazo.

Como premisa general, debe establecerse que en las conclusiones,
no se trata de comprobar o desaprobar la hipdtesis central en el sentido
de llevar a una afirmacion o negacién de la ausencia de utopia - proceso
de terminacidn curricular de los profesores universitarios. En el mejor
de los casos, lo que el equipo hace es mostrar las diferencias entre sus
supuestos y el discurso de los sujetos universitarios respecto a proble-
mas, retos y perspectivas del curriculum universitario,

Lo que es posible apreciar en el discurso de las acadZmicos ¢s ¢l
reconocimiento de la crisis de utopia social-proceso de determinacion
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curricular; sin embargo, pese a ello, sostienen que el proyecto politico-
académico y la filosofia de la UACh sigue vigente, ain reconociendo
una serie de limitaciones que obstaculizan y dificultan los procesos de
reforma universitaria.

También hay que destacar que, de acuerdo a las categorias particu-
lares y a los supuestos especificos, se observo que en unas respuestas se
dio mayor infortnacion que en otras, s¢ dio mayor informacion. Las con-
clusiones especificas se fueron explicando en cada uno de los apartados
por lo que aqui sélo se expone el resumen general. Como parte impor-
tante de las conclusiones generales consideramos pertinente sefialar al-
gunas limitaciones metodoldgicas en nuestra investigacion.

Principales limitaciones metodolégicas

Las limitaciones metodolégicas se observan en lo referente al
cuestionario para informantes clave. Sin duda fue bien pensado en el
sentido de que se obtuvo la informacion que se pretendia captar. Pero
por ser tan genérico pocos de los informantes diferenciaron los retos de
los problemas y de estos dos en relacion a las perspectivas. Como
encuestadores, nos ocupamos de reubicar la respuesta de acuerdo a es-
tos parametros.

Otra de las limitaciones fue el empleo de un discurso con un codigo
particular. Aqui la comunicacion fue muy dificil. Nos referimos a las
concepciones de categorias que atafien mas a su formacién como docen-
tes que, frente a la concepcidn de las categorias del equipo de investiga-
cion resultaban aquéllas mas cerradas o reducidas. Témese los casos,
por gjemplo, de conceptos como curriculum, mercado laboral, politicas
o bien proyecto universitario. Estos conceptos ellos los manejaron de
manera diferente a nuestro marco tedrico. Como posible alternativa qui-
zas hubiera sido preferible precisar més el cuestionario y describir con-

ceptos claves en ¢l mediante notas a pie de pagina.

3.1.8. Recomendaciones

Las siguientes propuestas tienen como fundamento los alcances
de la investigacién, cuyas experiencias no sélo se expresan en el proce-
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~ so de formacidn como investigadores sino en el debate académico, en el

trabajo colectivo interinstitucional y en el grado de compaifierismo ad-
quirido. Las expectativas en torno a lo anterior, se pretenden concretar
con las siguientes acciones:

*  Contribuir a la elaboracion de las categorias «el curriculum
universitario y los avances cientifico-tecnologicos» y «de-
rechos humanos, cuestion cultural y curriculum universita-
rion. Los rasgos de estas categorias, se tomaron de fuentes
trabajadas en las jornadas del propio proyecto, del discurso
de los académicos y de concepciones propias de la pedago-
gia y la sociologia de la educacion. Un avance de éstas se
presentaron en las mesas especificas de! Foro Nacional So-
bre Perspectivas del Curriculum en la Universidad de
Guadalajara del 8 al 12 de junio de 1992,

»  Explorar y analizar particularmente los resultados de esta
investigacion, de los académicos que se desenvuclven en
las escuelas y facultades de agronomia de las universidades
participantes.

*  Impulsar en la UACh un seminario-taller en donde se anali-
ce el método y Ia metodologia de la investigacidn, asi como
los principales problemas y retos de la UACh con los do-
centes interesados, incluyendo a los informantes. Nuestro
propdsito es triple:

- Abrir un espacio de discusion sobre los aspectos del
curriculum

- Coadyuva a la formacién de nuevos investigadores,

1

Al tiempo, que el seminario seria el'medio de difiisidn
para socializar los logros del trabajo.

Asi, el equipo trataria de refrescar lecturas respecto al método
hermenettico-dialéctico, método que se calificé de novedoso ¥y suscep-
tible de ser conocido por mas profesores; ademas se expondrian las par-

tes fundamentales de la i investigacion y se persuadiria a los docentes en
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preocuparse y ocuparse del futuro de la UACh.

En tiempos de lucha por una reforma universitaria, y ante la gran -

necesidad de que las propuestas de cambio se fundamenten en estudios
sobre la universidad, existe la certeza que este trabajo sintetiza, con gran
significacién, el punto de vista de un grupo respetable de académicos,

que postulan los principales lineamientos hacia el cambio que requiere
la UACh. El equipo promator de esta investigacién respalda sus pro- -
puestas, no sin antes tomar sus afirmaciones como verdades relativas

sujetas a discusion.

En términos generales, de esta investigacion es posible puntualizar -
aspectos centrales para la reforma académica, muy especialmente algu-

nas propuestas en tomo a la nueva universidad con base en la nueva

redefinicién de su proyecto; una nueva estructura curricular, una nueva .

orientacién en la docencia y en la investigacidn y una nueva ¢tica profe-

sional del docente, con una participacién mas decidida en las nuevas

carreras y en la organizacién académica en general de 1a UACh.

3.1.9. Informe global del proyecto
Alo largo de dos afios, 1991-1992, diferentes equipos de investiga-
dores de los tres paises intercambiaron experiencias en las distintas eta-
pas del proyecto: eventos internacionales y jomadas de trabajo, con du-

racién de hasta dos semanas, eran los principales espacios para la for-

macidn de investigadores y conformacién de equipos de trabajo.

Durante la tltima semana de abril y las dos primeras de mayo de
1991, cn;glta jornada inicial de trabajo sobre el proyecto, participaron los
equipos nacionales de México, Argentina y Ecuador, con el fin de anali-
zar el proyecto global, hacer algunas observaciones y recomendaciones,
trabajar algunos aspectos de orden tedrico-metedoldgicos y presentar
las panoramicas curriculares de nuestras instituciones.

Del 8 al 12 de junio de 1992, en la Universidad de Guadalajara los '
diferentes equipos de las 17 dependencias universitarias participantes -
por parte de nuestro pais, trabajar en torno al informe final para integrar |

toda la informacién en la base de datos del CESU-UNAM. Sin embar
go, en esa jornada de trabajo, previa al Foro Nacional sobre Prospectiva
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Curricular, se dieron a conocer los diferentes informes de los equipos
nacionales. Por otro lado, de acuerdo al plan de trabajo, este informe
global se deberia presentar en un encuentro internacional junto con el de
los otros dos paises.

En consecuencia, durante. ¢l ler. Simposio Internacional sobre
Prospectiva Curricular ante los Retos del Siglo XXI celebrado en la
Universidad Nacional de Entre Rios en Parand, Argentina, del 24 al 26
de agosto de 1992, se comentaron los resultados de México y Argentina
quedando pendiente los de Ecuador. Por las dificultades de apoyo
institucional el equipo de Ecuador se enfrenté a problemas y no pudo
continuar el trabajo. A continuacién se presenta una breve reseiia de los
casos de Argentina y MéxXico.

Los académicos de la universidad argentina

Hasta donde fue posible apreciar y con base a los comentarios
hechos por el propio equipe de trabajo, se reconoce que la Universidad
Pablica Argentina, ante los embates del Estado neoliberal se encuentra
mas debilitada que la universidad mexicana. Veamos algunos aspectos:

La privatizacién

El Estado argentino seguramente inicio su proceso de adelgaza-
miento y privatizacién por lo menos dos afios antes que el nuestro, Su
condicidn de vivir una de las dictaduras mds fatidicas, en el segundo
lustro de los setenta, para luego abrirse en un proceso de apertura demo-
critica poco reconocida por los grupos mayoritarios, la burocracia poli-
tica y sus dirigentes que habia preferido al Estado benefactor no fueron
capaces de disminuir la agresividad del nuevo Estado para iniciar un
acelerado proceso reprivatizador que alcanzé a las universidades. Sin
embargo, conviene agregar que en afios recientes (1998-99) el gobierno
argentino no pudo privatizar a las universidades y se detuvo esa ofensi-
va gubernamental.

Las condiciones Institucionales

Con las politicas restrictivas del neoliberalismo, hay repercusio-
nes negativas en las universidades. Politicas hacia la universidad y sus
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funciones bésicas, dirigidas desde los aparatos gubernamentales,
priorizaron un determinado tipo de universidades y poco a poco fueron
proponiendo medidas de restriceiones salariales y cuotas al estudianta-
do. Debe pensarse que junto a eso el apoyo se limité y llegé a tal grado
que los docentes, para poder continuar con sus cursos, deberan costear

sus gises ademas de otros apoyos diddcticos.

Los movimientos universitarios

Con los reflujos sociales que son ya sintomaticos de la Universi-
dad Latinoamericana, los docentes y estudiantes tienen serias dificulta-
des para coaligarse como un fuerte movimiento que detenga las politi-
cas contra la Universidad Piblica argentina. Pese a lo anterior, actual-
mente ellos protagonizan una fuerte oposicién y resistencia contra el
llamado proyecto 06, que pretende evaluar a todo el sistema educativo
argentino pero con bastante énfasis en la educacion superior universita-
ria. En un documento firmado por la Federacién Universitaria de Estu-
diantes Argentinos (FUEA) y los académicos de las universidades pu-
blicas precisan sus demandas, en el sentido de que no se oponen a la
evaluacidn de las instituciones sino que ellos requieren una explicacion
de por qué y para qué sirve la evaluacion, ademés de codmo participaran
los universitarios.

Limites y logros de la investigacién

Una de las principélcs limjtaciones del equipo instifucional de

Argentina se relacionaba con los escasos apoyos que recibieron para

participir en todo el proceso de la investigacion. Seguramente ésta fue
la principal razén para aplicar solamente 52 cuestionarios a informantes
de calidad en cuatro dependencias universitarias, dos universidades na-
cionales y dos centros tecnologicos y universitarios.

De los resultados expuestos por los responsables del equipo de ese
pais, en lo esencial, las expectativas de los académicos respecto a la
crisis de utopia social-proceso de determinacién cumcular no s muy
diferente a la de los académicos de México.

De tal manera que desde sus apreciaciones, los problemas y retos

72

del curriculum universitario ante ¢l umbral del siglo XXI, entrafian un
cierto desconocimiento de los profesores y, colateralmente, esta actitud
produce en ellos una especie de confusion y dificultad para comprender
y participar en los procesos de reformas universitarias que actualmente
estarmnos viviendo. :

3. 1. 10. Resultados glo'baies en México

Sefialdbamos en paginas anteriores que, no obstante la investiga-
cion prioriza aspectos cualitativos, se consideran los datos cuantitativos
como referentes, para liuego profundizar en una explicacion que logre
correlacionar el dato con aspectos cualitativos relevantes de esa reali-
dad unijversitaria. A continuacién presentamos los siguientes
sefialarnientos planteados por la coordinadora del equipo base, respon-
sable de este proyecto para luego presentar algunas categorias parti-
culares.

Relacién ausencia de utopia social - preceso de determinacién
curricular

Se parte del supuesto que existe una relacion entre proyecto so-
cial y proceso de determinacién curricular.

En el momento actual estamos ante una situacién de crisis en los
distintos ambitos de la vida social y de ausencia de utopia capaz de
concebir la solucién de los graves problemas que hoy se vive a nivel
mundial y en particular en los llamados paises del tercer mundo, entre
los que se encuentran los latinoamericanos. Utopfa que permitiese el
trénsito de los grandes deseos, aspiraciones e ideas a proyectos politi-
cos, sociales especificos... en este contexto destaca la problematica de la
esfera publica en relaci6n a la esfera privada y, por tanto, la dificultad de
los académicos de universidades publicas para constituirse en el mo-
mento actual como sujetos sociales de la determinacion curricular.

De los datos globales del proyecto, hasta los inicipos del segundo
semestre de 1992, sélo tenfamos concentrada la informacién del caso

mexicano, observindose lo siguiente:

73



- De los42] informantes de las universidades publicas, sélo
72 (17.10 %) se refirid a la ausencia de utopia, 349 (82.9

%) no hizo referencia.

A partir de esta primera aproximacidn podemos decir que la mayo-
ria de los académicos no tiene conciencia de esta ausencia de utopia
social.

Si pensamos eszas respuestas en lineas analiticas, en tanto proble-
mas y retos, y consideramos a los docentes que hacen referencia, el ni-
mero de respuestas es baja, referencia de gran importancia en la medida
que, por fortuna, hay profesores que ven la ausencia de utopia como un
problema en el contexto de la universidad piblica mexicana. Ellos la
sefialan en las siguientes dimensiones;

a) Ausencia de utopia de proyecto social

b) Ausencia de proyecto curricular y momento de confusién
c) Desfase entre investigacién cientifica y curriculum

d) Problema entre la esfera publica y la esfera privada

e) Desinterés por modernizar a la universidad pablica

f) Confusion respecto a que los cambios sociales son muy im-
portantes para la reforma curricular

g) Eldesfase del humanismo.

La respuesta de este 17.10 por ciento en relacion a los retos, se
observa cdmo este asunto fue, entre otros, el mds sefialado por los infor-
mantes, aludiendo a los siguientes argumentos:

a) Notomar como pardmetro inico para los cambios curriculares
al mercado de trabajo, pero aceptarlo como uno de los refe-
rentes para la modemnizacion universitaria.

b) Elreto de pensar un proyecto alternativo,

¢) Elreto de afrontar la politica social.

d) Sostener un proceso de acercamiento entre proyecto social y

reforma curricular,
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¢) ;Como afrontar el reto tecnologico?

Este Giltimo argumento es un reto de significativa importancia pues
sélo un informante, por cierto de la Universidad Auténoma Chapingo,
planted el reto de la posmodernidad en los siguientes términos:

® Se requiere recuperar los fundamentos de la cultura y
ejercer la critica a la modernidad (y a la
posmodernidad), de otra parte resultaria demasiada
especulacién pensar en lo que podria hacerse en el
siglo. Los cambios se estan dando con demasiada ra-
pidez. Empezar hoy para evitar la destruccion de la
cultura y la muerte de la educacién humnanista, resulta
va tardio...

Respeto a la critica del total de los informantes; es decir, que 421
informantes de calidad sélo hicieron referencia a cierta especialidad de
1a critica de acuerdo a lo siguiente:

- 128 (28%) se refirieron a la critica como razonamiento.
- 99 (24%) a la formacién critica.

- 44 (10.4%) como cuestionamiento social, sobre todo aludiendo
a la cultura y a la pobreza.

Otro dato importante al respecto es que los que hicieron referencia
2 esta categoria el (7%) o sea 21 informantes se ubicaron en las ciencias
sociales y naturales.

Muy pocos académicos hicieron referencia a la cuestién ambiental,
a los avances cientificos-tecnolégicos y menos aiin a los derechos hu-
manos.

Principales acciones de los académicos mexicanos

- Se aprecié una relevante coincidencia en los diferentes equi-
pos de investigacién en el sentido de que si bien es cierto que
existe confusion, desencanto y obstdculos de diversa indole
en los académicos para pensar el presente y futuro universita-
rio, también se reconoce la gran importancia del pensamiento
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en algunos académicos para transformar a la universidad pa-
blica. '

- Hubo consenso en que una vez concluida la investigacion se
llamara a los académicos para que en un espacio de discusion
y andlisis se conocieran y reconocieran el valor de sus aporta-
ciones en cada universidad.

- Continuar con el intercambio de experiencias en torno al me-
jor conocimiento del método de investigacién en que nos ba-
SAmos. ' '

La importancia de [a investigacién de corte cualitativo en el contex-
to de los tres paises. -

Sin duda alguna para los tres paises, la presente investigacién de
corte cualitativo, cumplid los siguientes objetivos:

- Se conocieron los problemas, retos y expectativas de un im-
portante sector de académicos de las universidades publicas.

Conclusiones y recomendaciones de los equipos institucionales
_ mexicanos. Propuestas en la presentacion de los informes finales (Jor-
nada No. 4, Universidad de Guadalajara 8 y 9 de juzio de 1992.

- Se intercambiaron experiencias de los equipos de investiga-
cion de diversas instituciones de los tres paises, en los cuales
hubo repercusiones a diferentes niveles:

a) Vista como una investigacién de apertura, mediante esta

experiencia varios investigadores se iniciaron, y existe la

* seguridad de que seguirdn investigando aspectos relevan-
tes de la vida universitaria que requieren ser analizados.

b) Para los investigadores mds calificados, la investigacién
les permitio reforzar sus marcos teéricos y de referen-
cias, elementos centrales para continuar en esa linea de
investigacion.

¢) Para las instituciones participantes ahora, tienen en la in-
vestigacion, ya como producto, un marco de referencia para
considerarlo en cualquier proceso de reforma universi-
taria. '
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- La investigacion de corte cualitativo constituye un reto en si
misma y también lo es para los investigadores preocupados
por trascender en el camino de esta metodologia. Si quere-
mos analizar al método hermeneitico-dialéctico como una de
las lineas metodolégicds poco conocidas, tenemos que reco-
nocer que ni el postestructuralismo ni el potsmarxismo han
desarrollado amplias investigaciones en Europa o en América

Latina.

La investigacion sobre el currfculum universitario ante los retos
del siglo XXI. Perspectivas en México, Argentina y Ecuador, abordada
por el amplio equipo de investigacion de México y los compafieros de
Argentina, sin duda representa un gran esfuerzo pero también nos mues-
tra la trascendencia de hacer investigacién educativa desde los propios
centros de trabajo'y con un gran compromiso de transformacion del pro-
pio objeto que es la universidad.

Lo menos que podemos decir es que este trabajo de investigacion
cumplié un objetivo de caracter universal de todo quehacer cientifico:
producir nuevos conocimientos.

Creemos que actualmente no existe en nuestro continente una in-
vestigacidn que se proponga indagar las expectativas del profesorado de
la universidad publica, sobre todo, para poder encauzar sus proyectos de
reformas universitarias.

Como una gran consideracion final, podemos sefialar que en eta-
pas posteriores, a mediano plazo, el porvenir del proyecto de investiga-
cién: el Curriculum Universitario ante los Retos del Siglo XXI. Pers-
pectivas en México, Argentina y Ecuador, continuara en una dindmica
de foro abierto a otros investigadores nacionales y extranjeros para asis-
tir a una serie de coloquios internacionales en donde se trataran temati-
cas mds especificas, como, el Coloquio Internacional: La cultura en de-
bate, celebrado, en diciembre de 1992 preparado y convocado por el
CESU-UNAM y en 1993 el Simposio Internacional: Medio Ambiente,
Derechos Humanos y Educacion, también a iniciativa de los investiga-
dores del mismo centro,
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Durante 1995 se organizé el 4° Coloquio Intemnacional denomi-
nado Curriculum Universitario Siglo XXI. Universidad y Tecnologia.
Después de ese afio el quipo amplio ha intentado mantener nexos con
los equipos universitarios a través del seminario Curriculum y siglo XXI:

Debates y liderazgos, a cargo de los investigadores del CESU: Alicia de-

Alba y Berta Orozco. Por otro lado, este equipo de investigadores estd
trabajando sobre el 4rea temética “Teoria, campo, historia y epistemolo-
gia en la investigacién educativa”, abocados a reconstruir el estado de
conocimiento de ese campo en el periodo comprendido entre los afios
1993 y 2000 para presentarse en el 6° Congreso Nacional de Investiga-
cion Educativa, a desarrollarse los dias 30 y 31 de octubre y 1° y 2 de
noviembre de 2001 en la Universidad Auténoma de Colima, México,

Los equipos que se formaron y los que se consolidaron con toda
seguridad siguen trabajando sobre esta importante tematica.
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CAPIiTULO IV

LA INVESTIGACION
EN EDUCACION
AGROECOLOGICA EN LA UACH!

e ———

' Panencia presentada en el Jer o ! ;
1 r Congreso Nacional de fmveriigacidn en £d; 7
Mévico, celebrado los dies 29, 30 de noviembre y 1%, de dic‘ﬁ::bre de: IQB;C‘cffgma{::im



INTRODUCCION

Derivada de una de las expectativas mas comentadas por los académi-
cos de Ja UACh sobre el Curriculum Universitario y Siglo XXi, la refe-
rente a la problemética ambiental, resulta de gran interés analizar como,
por lo menos de 1992 al 2000, los profesores-investigadores han estruc-
turado sus preferencias de investigacion sobre la problemdtica ambien-
tal, especialmente sobre el deterioro de los recursos naturales y sus al-
ternativas de solucién.

La investigacion en educacion ambiental en las universidades
posiblemente tiene menor impacto y desarrollo que en docencia y difu-
sion. Una serie de recomendaciones por estudiosos del tema plantean la
complementacion de las distintas medidas correctivas con acciones pre-
ventivas para promover una cultura en favor de un medio ambiente sano.

Si la educacién ambiental se instaura como medio idéneo para
implantar una cultura ambiental 20 afios después de sus primeros inten-
tos, la investigacion como generacién de nuevos conocimientos, en este
campo, empieza a tomar auge poco después de que la educacion am-
biental se incorpora a los curriculas y a la educacion informal. En ese
sentido el aporte de la investigacion en materia de educacién ambiental
o agroecoldgica en algunas instituciones, como la Universidad Autdno-
ma Chapingo, sigue siendo un reto.

Complementariamente se puede apreciar que el interés por incor-
porar como objetos de estudio, los distintos aspectos de la problematica
ambiental (como preservacion de los recursos naturales y estrategias
agroecoldgicas), se dan a partir de la transicién de una investigacioén
agricola a un paradigma agroecoldgico, incluyendo una mayor
interdisciplina entre las ciencias naturales con las ciencias sociales. De
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manera particular la incorporacion de la investigacion sobre la proble-
matica ambiental, toma un nuevo auge a partir de la organizacion de la
investigacion institucional con base en programas universitarios de in-
vestigacion en la UACh,

El procedimiento metodolégico en que se basa este trabajo, como
parte inherente de un proyecto de investigacion mas amplio?, se apoya
en una revision documental selcctiva de los protocolos de los Progra-
mas Universitarios vinculados a la problemdtica ambiental y sus alter-
nativas, en el andlisis a los proyectos de investigacion especificos de
estos programas, asi como una entrevista en profundidad a los coordina-
dores de algunos programas seleccionados para conocer su trayectoria y
sus propuestas de accion para niejorar los niveles de investigacién en la
materia,

La investigacién en educacién agroecologica tiene como propo-
sito central tener una aproximacién acerca del “estado del arte” que guar-
dan los Programas Universitarios de Investigacion y Servicio en la ma-
teria durante los ultimos cinco afios. Se pretende, en pocas palabras,
hacer una caracterizacién general de la situacion actual de la investiga-
cién en la problematica ambiental.

Es prudente sostener como premisa general que, si las ciencias
sociales se desenvuelven en esa pluralidad, en el momento en que se
ligan ¢ ingresan como herramientas de anélisis y comprension a las 1la-
madas ciencias agronomicas, 1a complejidad de su objeto, la transicién
de las etapas y el comportamiento de las comunidades cientificas serdn
fuertenfente impactadas que, conjuntamente con una vision
interdisciplinaria, reconoceran las implicaciones de los cambios en el
presente y préximo siglo y milenio.

El desarrollo de este trabajo comprende tres apartados: 1. La in-
vestigacion en torno al cambio paradigmitico de la agronomia hacia la
agroecologia; 2. Los Programas Universitarios de Investigacidn que in-

corporan la problematica ambiental en sus objetos de estudio y ensefian-
* El proyecto de investigacian empiio de donde se desprende este trabajo se titula: “Repercusiones

de los Programas Universitarics de Investigacidn en la formaciéa de investigadores”, clave
98080103 registrado por la Subdircecién General de Investigacion de la UACH,
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za y*. Las propuestas para fortalecer la investigacian, la docencia y el
servicio hacia el desarrollo sustentable.

4.1. La transicién de la investigacién de lo agricola hacia la investi-
gacién agroecoldgica

Desde nuestra dptica, el paradigma como categoria amplia tiene
varias connotaciones: como matriz disciplinaria, como estilo de hacer
investigacién, como cambio de perspectiva o una nueva visién®, y por
supuesto, como una nueva forma de organizacién de la investigacion *.

En el caso de la agronomia, entendida comto una disciplina donde
confluye un conjunto de ciencias, posiblemente pasé de un paradigma
viejo a otro nuevo. Empero, en esta transicion que va desde una ciencia
a un conglomerado de ellas, fue imposible reconocer como validos los
mismos criterios de demarcacion en las ciencias naturales y las ciencias
sociales, (diria Popper en La /dgica de la investigacidn clentifica). No
obstante el cambio de paradigma, la agronomia se inclind mas hacia un
mayor impacto de algunas disciplinas de las ciencias sociales que de las

ciencias naturales.

4.1.1. El paradigma positivista en la investigacién agricola

Como en otros campos cientificos, los principales elementos de
la concepcién positivista de ver a la ciencia y a su método cientifico
tienen como base la razén y se oponen a cualquier dogma o idea de
religion. Estos preceptos y valores se incorporaron a los grandes princi-
pios del progreso que nos heredo la ilustracion y toda la visioén de Occi-
dente para reforzar los valores de la- época moderna, asi como socializar
las acciones y politicas modemizantes. Teniendo como base la cienciay
la unificacion de su método, el positivismo prometié alcanzar mejores
niveles de progreso en los diferentes aspectos, pero con mucho énfasis
en la llamada racionalidad cientifica muy ligada a las verdades
hegemonicas de esa época.

1 Kuhnithomes. Lar estructuras de lay revoluciones cientificar, FCE, México, 1985,

*Victorino R., L. “Repercusiones de los..." gp. ¢/
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En el contexto cientifico de nuestro pais, la incipiente corriente
de investigadores y la propia politica gubernamental se encontraba fuer-
temente influenciada por la anterior vision. Sin embargo, lo importante
es que se necesitaba un apoyo desde la ciencia para arrancar hacia la
industrializacion, Cabe decir que en el periodo histérico de los cincuen-
ta a los setenta del siglo XXI, México gozaba de un auge agricola y
econdmico conocido como el “milagro mexicano”, a la vez que se ini-
ciaba un proceso de institucionalizacién de la investigacion sin prece-
dentes en ¢l pais. Por tal razén, la investigacion agricola era vista como
fuerte palanca de desarrollo tecnolégico para aumentar la productividad
y rentabilidad de la agricultura comercial.

Al inicio la década de los cincuenta, la agronomia era vista por
los cientificos del ramo como una ciencia muy arraigada en el paradig-
ma positivista, particularmente centrada en un “fiscalismo”, al conven-

cerse de “que los fendmenos biologicos y sociales pueden explicarse
con base en las ciencias fisicas™. La agronomia como ciencia se regia
indistintamente bajo el método cientifico aplicable a cualquier ciencia
natural. Y en dicho paradigma, el método cientifico representaba més
un conjunto de técnicas y procedimientos que una guia para hacer in-
vestigactdén. Desde entonces se establecio una clasificacion de las cien-
cias, a saber: en ciencias bdsicas, aplicadas y sociales. Y esa es una falsa
separacion, porque —de acuerdo con un respetable investigador- “la cien-
cia es una y toda es aplicada. Ese conocimiento que no tiene aplicacion
inmediata en asuntos externos en la ciencia misma y del tipo més prac-
tico que pueda pensarse, sirve para generar més ciencia™™.

En?ste primer periodo, dentro de la comunidad de investigadores
agricolas habia diferentes concepciones sobre la agronomia. Para algu-
nos era un “conjunto de técnicas”, para otros una “4rea tecnoldgica”, y
para un tercer grupo, la agronomia no era més que una “ciencia experi-
mental”, El comiin denominador para ellos era la propia concepcion de
ciencia, ligada a la visién positivista.

* Méndez R, [gnacia. “Uso y abuso estadistico en investigacién”, en Tiipicar de fnvestigacion y
posgrads, nim, 2, Nueva época, FES-Zarugozn, UNAM, México, 1993,

6 Pérez Tamayo, R. (Ewrfe ef mdtodo cientifico? Hivtoria y realidad, FCE-Colegio Nacional,
México, 1990.
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La comunidad de investigadores agricolas durante estas décadas
- era mas homogénea y poco polémica, Seguramente ésta fue la principal
~ razén para que la creacién de programas, centros y planes de desarrollo
‘agropecuarios se desarrollard desde las politicas externalistas, princi-
‘palmente de rasgos transnacionales. Asi lo demuestra la creacion de la
Oficina de Estudios Especiales (OEE), el Instituto Nacional de Investi-
* gaciones Agricolas (1960), y los Institutos de Investigaciones Foresta-
les y Pecuarias, entre 1962 y 1963, respectivamente. El Plan Chapingo
(1962) con su peculiar interés de ligar la investigacién, con la docencia
y la extensi6n, no escapd a tal influencia. Todas estas instituciones, ade-
mas de regirse por el paradigma positivista, obviamente no considera-
ban los aspectos sociales de los procesos de produccion agricola, habia
poco énfasis en la conservacion de recursos y una pobre atencion a la
agricultura de subsistencia y marginal. Ademas, la investigacién no pudo
desarrollarse al margen de los problemas administrativos, econdmicos y
politicos del pais.

A excepcidn del Plan Chapingo y el Plan Puebla, en la mayor
parte de las instituciones de investigaci6n, - debido a la influencia posi-
tivista— la investigacién agrondmica era realizada exclusivamente en
campos experimentales, y no fue sino hasta después de los afios setenta,
cuando se llevé directamente a los terrenos de los productores.

El Centro Internacional de Mejoramiento de Maiz y Trigo (1966)
que agrupd en sus inicios parte de los técnicos y cientificos de la antigua
OEE, se caracterizd por hacer estudios preferentemente sobre esos dos
productos de alcance internacional, sin renunciar al paradigma antes
mencionado.

Por su parte, con el Plan Puebla (1967} se da una gran diferencia
con respecto a los anteriores planes gubernamentales, ya que tomo como
prioridad el awmnento de la produccion agropecuaria, particularmente en
las 4reas de buen temporal y apoyo al minifundio. Ademas, es de los
pocos planes que toma en cuenta “la integracién de los conocimientos
tradicionales con los resultados de la investigacion cientifica™ . Lo que

T Méndez Remircz, [ “Usos y sbusos...”, ap. oit.
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vale la pena resaltar del Plan Puebla es que ademds de estudiar a la
produccidn de maiz, incorpora la problematica social de los productores
y que también desde sus inicios, busca la incorporacion de las universi-
dades y Lentros de formacién de recursos para la investigacién
agrondrnica, tales como el Colegio de Posgraduados de la Escuela Na-
cional de Agricultura (ENA), hoy Universidad Auténoma Chapingo.
Estos nuevos rasgos de este plan representan los motivos mas trascen-
dentes para decir que el Plan Puebla rompe con los cinones del tradicio-
nal positivismo®, representa una importante contribucién para fortale~
cer ¢l vinculo de la investigacion con la docencia y el servicio desde el
claustro universitario o de los propios centros de investigacién ligados a
las instituciones de educaci6n agricola superior. Y, sin duda, al incorpo-
rarse las ciencias sociales se dieron las bases para establecer un interés
por el analisis de la problemitica ambiental.

En el periodo de los afios cincuenta y sesenta se inici6 la {lamada
“Revolucion Verde”, misma que se fundamenté en “la introduccidn,
mejoramicnto y exportacion de paquetes tecnoldgicos, principalmente
en trigo, que utilizaban variedades enanas, con elevada fertilizacion y
use de plaguicidas™ . Su principal influencia fue especialmente en zo-
nas de riego del noroeste del pais, teniendo poco impacto en el conjunto
de la agricultura mexicana. Sin embargo, a la Revolucion Verde hay que
ubicarla no sdlo como un conjunto de innovaciones interrelacionadas,
sino que incluye también un encadenamiento de varias innovaciones
radicales. Debido al impulso externalista, esta propuesta cientifica y téc-
nica recorrio el continente latinoamericano en los afios cincuenta y se-
senta d¢] siglo XX e implicé cambios en los insumos, productos y pro-
cesos, asi como la innovacién de la organizacién de la produccién agri-
cola'®.

* Para mis argumentos véase Luisa Paré, £/ Plan Puebla. Revoluciones verdes para espantar
revoluciones rojas. Edic, Sociologia Rural. Chapingo, México, 1976,

! Méndez R., 1, “Investigacion cientifica”, conferencia, X Jornada e avances y resultados de
investigacidn en la Preparatoria de fa UA4Ch México. 11 y 12 do septiembre, 1998,

1% Corona, Leonel. “El posgrado vinculado a la ciencia ¥ tecnologia”, conferencia en Diplomado
en Praspeciiva universitaria en clencia p tecnologra, UNAM-ANUIES, México, febrero-julio

de 1998.
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4.2, Crisis paradigmitica en la investigacién agricola

En el periodo de los ochenta se observan cambios muy importan-
tes que expresan una crisis del anterior paradigma, sobre todo porque se
comienza a cuestionar la concepcidn tradicional del método cientifico.
La propia vision disciplinaria de la agronomia se modifica por un sector
importante de la comunidad cientifica, al comprender que la agricultura
es un proceso social de produccidn agropecuaria y forestal. Se observa
que los investigadores se van relacionando con los profesores universi-
tarios y éstos a la vez estan plantcando el establecimiento de las practi-
cas profesionales muy ligadas a las parcelas de los productores de los
lugares aledanos.

No obstante que algunas Escuelas Nacionales de Agricultura se

_habian transformado en Universidades en la década anterior, surgian a
mediados de los ochenta (por darles algin nombre) las comunidades

universitarias de investigadores, en tanto grupo de investigadores y do-
centes que empiczan a problematizar el mismo concepto de investiga-
cion agricola, asi como el consecuente método cientifico positivista,

Por supuesto que la crisis de paradigmas también toca las politi-
cas de investigacion, en tanto que éstas pierden valor como acciones
corporativas desde el Estado, y las politicas nacionales e institucionales
se dejan sentir por algunos investigadores. Por otro lado, no hay que
olvidar que en la década de los afios ochenta, especialmente desde 1982,
se inicia la crisis econémica y se dan, a la vez, los primeros indicios de
las politicas neoliberales que de muchas formas afectardn el desarrollo
de la investigacion agricola. En 1984 se crea por decreto presidencial el
Sistema Nacional de Investigadores (SNT), que logra poco a poco impo-
ner los criterios de ingreso y evaluacidn a los interesados en participar
en la investigacion cientifica nacional. A los investigadores que deciden
complementar sus sueldos, via el estimulo econdmico y la distincion de
investigador en cualquiera de las dos cateporias y en sus tres niveles, se
les exige ademds estar establecidos en instituciones de educacion supe-
rior, como docentes e investigadores. El SNI plantea cuatro dreas de
conocimiento en donde la investigacion agricola queda incluida con gran
frecuencia en ingenieria y disciplinas tecnoldgicas y ciencias de la tie-
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rra, asi como la investigacion agricola, mas ligada a aspectos sociales -
del desarrollo rural, iba a parar en algunas veces al drea de ciencias

sociales.

Esta crisis de paradigma posibilité que se reconccieran expetien
cias auténomas de las propias escuelas o universidades del sector agri
colay se dio un paso importante en vincular la investigacién a la docen

cia y & la produccién de bienes de consumo, as{ como dio motivo a un :

proceso de desmitificacién de la llamada “investigacién cientifica”.

4.3. Hacia un nuevo paradigma en la investigacién agronémica

En los afios noventa, pese a la crisis de naturaleza diversa, hay -
una mayor madurez de las comunidades cientificas que se desenvuelven
alrededor de la investigacién agronémica. Este desarrollo se debe, entre

otras cosas, a una serie de consideraciones que en seguida se comentan

En esta etapa se refuerza un cambio heuristico positivo en los -
programas de investigacion, especialmente por el avance cientifico y

tecnoldgico, expresado en la aparicion de nuevos materiales para la agri-
cultura y nuevas formas de comunicacion electrénica para el intercam-
bio del conocimiento, via la telematica y 1a informatica.

Se amplia la concepcion de la agronomia que veia a ésta como
disciplina cientifica exclusiva para el analisis de la produccién agricola,
pasando hacia un complejo de ciencias e incorporando las disciplinas de
cardcter social, o mejor dicho, las ciencias sociales. En otras palabras,
se pasa de la visidn disciplinaria a la multidisciplinaria e incluso
interdisciplinaria al pensar la agronomia como una disciplina que re-
quiere del apoyo de otras ciencias.

Intermitentemente, en las comunidades cientificas se presenta una
reconstitucion de ellas, no sélo por el impacto de la amplitud en la vi-
si6n agrondmica, sing porque dicho cambio fue acompafiado de un de-
bate critico sobre la unicidad de la visioén del “método cientifico” y ha-
cia una nueva filosofia que incluyé el reconocimiento de varios méto-
dos cientificos, una desmitificacion de la {lamada “investigacion cienti-
fica” y una diversidad de comunidades en las dreas de conocimiento, en
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1os enfoques metodolégicos e incluso en los campos problematicos.

En cuanto-a la vinculacién investigacién-docencia se retoman las
experiencias del Plan Puebla y de los propios investigadores que plan-

- tearon su profesionalizacién desde las aulas universitarias vinculdndose

a los campos de experimentacion de los propios productores. Pero sobre
todo, son los investigadores universitarios quienes estin mds propensos
a la nueva filosofia de la ciencia, quienes postulan en los hechos un
nuevo paradigma emergente de investigacion, en donde el problema de
la produccion agropecuaria y forestal es analizado desde un complejo
de ciencias tanto naturales como sociales, a partir del cual se construye
¢l paradigma de 1a investigacién agroecologica. En esta visidn aparece
1a incorporacién més expresa de la problematica ambiental, centrada en
la preservacién de los recursos naturales como problemas de educacién
y como objeto de investigacion.

Por su parte, en las politicas de investigacion se avanza en un
proceso de reencuentro entre las tendencias universitarias y las de ca-
récter externo ¢ internacional, con el firme propésito de estandarizar
mecanismos y criterios que den la pauta para elevar los niveles de cali-
dad en la investigaci6n y en la formacién de investigadores, procurando
algunos estimulos tanto en ingresos econémicos como mediante distin-
ciones nacionales de diferentes niveles, como la propuesta del SNI para
los estimulos econémicos y distinciones o la propuesta del padron de
excelencia para los estudios de posgrado por parte del CONACYT des-
de 1991.

En la constitucién de la mayoria de los Programas Universitarios
de Investigacién y Servicio de 1a UACh, tal y como se¢ observard en el
siguiente punto, se presentan indicios o rasgos del nuevo paradigma de
investigacidn agroecologica, cuyos proyectos o protocolos de investi-
gacion, lineas, grupos y comunidades, pretenden insertar sus resultados
para coadyuvar al desarrollo sustentable o sostenible, en donde para el
sector agropecuario la vision agroecologica es la razén de ser de la inno-
vacién y opeién de cambio en el desarrollo rural integral de nuestro

pais.
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Una aproximacién al estado del conocimiento de la investigacién
en educacion ambiental desde la Universidad Auténoma Chapingo, mis
especificamnente a los cambios en la organizacién de la investigacion,

permite reconocer la iniciativa de los investigadores en 12 construccién

de estas orientaciones e incluso de un nuevo esquema de investigacién
que se da justamente en.la presente década de los afios noventa. Como
se pudo chservar, dichos cambios no se dan aisladamente de otras ins-
tancias e instituciones encargadas de legitimar una determinada politica
de investigacidn, sino que se observa una relacion de influencias y ex-
periencias, en donde las politicas actuales referentes a la organizacién,
diversificacién de subsidios, evaluacién y seguimiento, etc., estan nor-
meando pricticamente las prioridades en investigacidn, asf como la emer-
gencia del nuevo paradigma de investigacién agroecolégica, desde una
nueva filosofia de las ciencias y bajo las circunstancias actuales.

Es comuin observar como en los mas de 33 programas universita-
rios de investigacion y servicio que se encuentran registrados en laUACh,
la mayor parte de ellos considera como uno de los objetos de estudio
problemas ligados a una visién amplia de las cuestiones de produccién
y organizacion social en el medio rural. Ademds, otro rasgo importante
es la prioridad por incorporar, en sus lineas de investigacién y analisis
regional, los aspectos ligados a la cuestién ambiental y al proyecto més
amplio de desarrollo sustentable. Una caracteristica mas es la vincula-
cion en proycectos especificos con investigadores de otras instituciones,
tales como el Colegio de Posgraduados, INIFAP y universidades como
la UNAM, la Auténoma del Estado de México y la Auténoma del Esta-
do de Morelos e incipientemente con algunos centros y universidades
de otrospaises.

Como se puede observar en el cuadro 1, de los 33 programas uni-
versitarios de investigacion registrados formalmente en la Subdireccién
General de Investigacidn y Servicio de la UACH, 13 de ellos; es deci,

- aproximadamente el 40% de los PUIS incluyen aspectos muy importan-
tes de la cuestion ambiental en sus programas con distintas prioridades,
Algunos de éstos son muy explicitos en la preocupacién por la proble-
matica ambiental desde sus propios objetivos, mientras que otros refie-
ren ese interés especificamente en algunas de sus lineas, asf como tam-

90

pién en los proyectos especificos de investigacion que cada uno de ellos
egistra.
. En cuanto a la integracién con los estudios de posgrado, sélo se
efiala la vinculacion de los Coordinadores de PUIS pero que también
mcluye a los integrantes de los Comités Técnicos respectivos. Sin em-
pargo, como se observa en el cuadro 2, se hace énfasis en €l Coordina-
dor y su integraci6n a los programas de posgrado. El coordinador de un
programa debe ser un Investigador con liderazgo académico en el area
correspondiente, capaz de formar cuadros de investigadores o en len-
guaje coloquial, contar con capacidad para hacer escuela para la genera-
cion de nuevos conocimientos.

. Una cuestién que llama la atencidn es que, excepto dos Coordina-
dores de dos PUIS que son ingenieros agronémos, todos los demas tie-
nen la experiencia y el grado de Maestros en Ciencias o Doctorado.

Un indicador muy importante de estos investigadores es que una
~ buena parte de ellos cuenta con reconocimiento externo e internacional,
(el SNI y apoyos del CONACYT), ademas de mantener una importante
.~ productividad en articulos cientificos con arbitraje, asi como libros de
~ apoyo a la docencia, también publicados con arbitraje en coediciones de
editoriales nacionales e internacionales con la propia UACh.

Otro aspecto trascendente es el entrecruzamiento de los PUIS y
sus lineas con las Areas de Vinculacion e Impacto en estudios o investi-
gaciones especificas. Asi como la vinculacion y gestion con dependen-
cias gubernamentales, organismos no gubernamentales y asociaciones
campesinas y de productores del medio rural.

4.4. PROPUESTAS PARA FORTALECER LA INVESTIGACION
Y ELSERVICIO HACIA EL. DESARROLLO SUSTENTABLE

1. Habrir mas espacios de analisis al interior de los PUIS para
consensar propuestas altemativas que fortalezcan sus coinci-
dencias en tormo a un desarrollo sustentable que centre su es-
trategia en la agroecologia y en un desarrolio rural compati-

ble!'l.

" Mata Gareis, Bernasding (Coordinador). 1998, Apricudnura y deserroilo comparnble, UACh, Mixico.
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2. Conjuntar esfuerzos hacia la consolidacién de PUIS afines,
que implique la fusién de algunos y promover una organiza-
cidn superior de la investigacion mediante la creacion de Cen-
tros Interdisciplinarios de Investigacion.

3, Desde la dptica de la investigacion fundamentar la preponde-
rancia del componente ecolégico en la formacién ambiental

de los futuros profesionales y posgraduados como una nece-
sidad universal para forjar una sociedad sustentable.

4. Especificamente, fortalecer el vinculo de una manera explici-
tamente articulada entre los PUIS y los programas de estu-
dios de posgrado de la UACh.

5. Fortalecer la vinculacién con distintos organismos que se re-
lacionan con la problematica ambiental y aportar los benefi-
cios sociales de la investigacién agroecoldgica que brinda a
través de la capacitacién y el servicio al medio rural.

A partir de los objetivos antes aludidos, las lineas de investi-

gacion y los propios proyectos especificos de investigacion y '

servicio se intercalan entre si. Estas se orientan hacia las si-
guientes Areas:

1. Uso y manejo de recursos naturales; 2. Impacto ambien-
tal; 3. Tradicionales y nuevas tecnologias; 4. Desarrollo .

rural sustentable; y 5. Educaci6n rural y ambiental.

Desde eventos como el ler. Congreso de Investigacién en Educa-
cién Ambiental, pueden plantearse estas propuestas generales para to-
das las instituciones y centros de investigacion ubicados en el nivel su-
perior, incluyendo la gama de programas de estudios de posgrado.

También conviene decir que a pesar de que la problemética am-
biental se empez6 a incorporar & la educacién formal e incluso a la in-
formal, desde hace mas de 20 afios, hay todavia confusiones por parte
del personal académico de las universidades y de otras instituciones
educativas para una aportuna incorporacion a los curriculas universita-
rios tanto como una asignatura y como una propuesta politico-educativa
de la misma.
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La problematica ambiental como materia de investigacién, por
parte de los investigadores universitarios, ha tenido una trayectoria dis-
tinta, seguramente porque para el grueso de los profesores no es lo mis-
mo ensefiar habilidades y valores para preservar el medio ambiente que
formar en los investigadores habilidades y mecanismos de muy distin-

tos tipos para conocer y generar nuevas alternativas que coadyuven a un
desarrollo sustentable,

En el dnimo de lograr en los préximos afios una integracién in-
vestigacién-docencia, muchos investigadores y profesores, generaran
nue.vas formas de retroalimentaci6n de la investigacién en este campo
hacia una nueva docencia agroecoldgica.
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CAPiTULO V

SOCIOLOGIA
E INVESTIGACION EDUCATIVA.
LA CONTROVERSIA
ENTRE LOS PARADIGMAS
I CUANTITATIVOS Y CUALITATIVOS
1 Y SUS POSIBILIDADES
DE CONJUNCION




INTRODUCCION

Este apartado da cuenta de las diversas aproximaciones al estudio so-
cioldgico y de la investigacion educativa en las sociedades contempord-
neas, destacando esencialmente dos enfoques en este campo cientifico,
asi como la construccién de algunos problemas ligados a la sociologia
educativa. Este trabajo se guia bajo el supuesto de que la sociologia de
la educacién no sélo ha podido explicar los procesos de modernizacion
educativa que han vivido las sociedades contemporaneas, sino también
ha aportado interpretaciones acerca de las principales contradicciones
de ciertos aspectos especificos en su largo proceso histdrico, Asi, dos
tradiciones cientificas han recorrido la historia de la sociologia en su
tarea por comprender los fendmenos educativos: la perspectiva explica-
tiva, asociada al positivismo logico, caracterizada por ofrecer una vi-
sién descriptiva causal de los hechos sociales, y la perspectiva
interpretativa, vinculada a la microsociologia de matiz interaccionista
cuyo énfasis recae en las relaciones entre el individuo y las estructuras
sociales, Aunque aparentemente hay una separacion de estos enfoques,
a partir de los ochenta existe una corriente de estudiosos de la sociolo-
gia educativa que intentan un acercamiento entre los analisis macro y
microsociologicos.

5.1. Evolucién de enfoques y perspectivas!

Se parte de dos grandes consideraciones respecto & la evolucion
y cambio social y, en consecuencia, de 1a sociologia. En el transcurso de
la historia de la sociedad ha vivido siempre situaciones cambiantes, tan-
to en sus modelos econémico-social como politico-culturales.
Colateralmente las ciencias sociales avanzan por la necesidad de enten-

* Con algunos cambios importantes, esta parte aparece publicada en ¢f articulo “Sociologie ¢
investigacion educsativa. El debate entre dos tradiciones y su impacto en nuevos probicmas so-

ciolégicos”, Revista 7erual/ No. 31, enero-junio de 1988, UACh. México, pp. 154-230,

103




der los nuevos fendmenos sociales que genera el cambio. Porelloenla
sociologia, en tanto teoria social, dificilmente pudo existir un solo para-
digma?, ya que de acuerdo con las tradiciones cientifico-sociales antes
senialadas, han existido por lo menos dos que mantienen el debate ac-
ualmente. ‘

Desde el punto de vista epistemologico de estas dos tradiciones
intelectuales® hay indicios de que cada vez son més convergentes; sin
embargo, ellas han privilegiado sus propios elementos tedricos ¥y
metodolégicos. Por ejemplo, los estudios que procuran la perspectiva
de la explicacion se ubican en el positivismo 16gico, ¥ los que enfatizan
en la comprensién e interpretacion se desarrollan en el terreno de la
hermenéutica®.

En el ambito tedrico, 1a primera tradicion parte de grandes teorias
de los sistemas sociales o de categorias como formacion econdmico-
social y, por lo general, su método por excelenciaesel hipotético deduc-
tivo. La segunda, utiliza ia microsociologia, el interaccionismo y la in-
terpretacion para la comprension de los fendmenos sociales. En el as-

1 pe acucrdo a Kuhn, uno de los significados del paradigma es aquel que s¢ refiere 8l modelo de
una “matriz disciplinar”, que establece nermas, esténdares y estilos del quehncer de la investiga-
¢cion en una ciencin. Kuha, Thomas (1992). La esrructurd de las revoluciones ctentfficas. 3°.
Reimpresién, FCE, México. Otro matiz de paradigma del mismo Kuhn, se puede llevar al dmbito
muttidisciplinario expresado en corrientes de pensamiento cientifico, con csténdares y estilos
propios, como podria ser ung verticnte sociologica, en los que por ciertd, s¢ ha roto la visién
monotética y se han convertido cada vez mis ciencins para comprender ¢l comportamiento 50~
ciol (Kuhn Themas S. “Ias ciencias naturales y humanas”, en Acia Sociotdgica, No. 9, enero-
abril, 1997, FCPyS-UNAM, México, pp. 11-19.

Se entignde por tradiciones intelectuales o jas corrientes de opini6n cientifica que de monera

grupal mantienen y desarroltan una determinada orientacion tedrico-social, Slo se alude en tér-
minos generales para su diferenciacion y se hace el parangén en cuanto 8 las formas de accederal

conocimiento, Empero, también hay una diferenciacion, por cjemplo: entre positivismo y positi-

vismo logico. El primero tiene dos connotaciones con métode aplicado indistintaments a l0s -
fenomenos naturales y sociales desde fas ciencias. La otra se aproximaméds ala tradicion comteana,
en ver a lo positivo como el estadio mis alto del pensamiento. Por su parte ¢l positivismo logico -
es més peculiar para las cicncias scciales, nunque no renuncia ala explicacion como premisd de :

analisis de un fenomeno social.

+ La hermenéutica como herramienta y arte de inlerprefar tex10s, ticne una larga tradicién por los
hemmenetias biblicos desde hace mis de 2 mil afios. Sin embargo, su incorporacién a las ciepcias
sociales, incluyendo a la filosofia le da ¢l wuelco como hermenéutica dinléctica, especialmente :
con ¢l aporte del materialisme histérico. Con dicha apreciacion, los estudios que se orientaron -
<obre esta tendencia interpretativa resultaron una novedad y un aporie imporiantc en a compren-

<iém de Lo realidad social en Ja época contempordnea.

104

pecto metodolégico, la primera utiliza técnicas de investigacion de cor-
te cuantitativo desde la macrosociologia; la segunda, emplea técnicas de
tipo cualitativo: su andlisis para la interpretacion se apoya en historias
de vida, estudios de casos y en informantes de calidad, entre otros.

En cuanto al predominio de las 4reas prioritarias, en la primera
todavia prevalece un economicismo en la que aspectos como la produc-
cién, la productividad, las crisis financieras y estructurales, ocupan un
destacado interés. En la segunda, por su péﬁe, prioriza los aspectos
sociales, politicos y culturales,

Por lo que respecta al analisis y al cambio, Ia primera ofrece una
transicion de las comunidades tradicionales a sociedades de masas con
instituciones democratizadoras, en tanto que la segunda, reconoce a los
procesos sociales coma conjunto de acciones intersubjetivas y en €508
mismmos procesos de interaceion juegan un papel importante las inten-
ciones cotidianas, los motivos y las experiencias. Por tanto, en esta alti-
ma por la forma de aproximarse a la realidad social en cualquiera de sus
vertientes: la fenomenologia de Schutz; la etnometodologia de Garfinkel
y el interaccionismo simbélico de Blumer, coinciden en una finalidad
diferente a la vision explicativa que consiste en dejar “a la sociologia
educativa tal como estd™.

La influencia e impacto en lo internacional y nacional

Tradicionalmente estas perspectivas, han tenido su origen y des-
envolvimiento en Europa, Norteamérica y una gran recepcion y reflexion
en América Latina y México. Destaca primero la sociologia europea,
particularmente la alemana y la soviética; en segundo lugar, la norte-
americana, ambas con fuerte influencia en nuestros paises.

La sociologia educativa en la visién alemana y soviética

A fines del siglo XIX surge el culturalismo ontoldgico social y la
filosofia hermenéutica que reinvindica la interpretacion y la compren-
sidn, como herramientas metodologicas para analizar los fendmenos

TGiddens, Anthony (1993). Las nuevar regias del método socioldgico. Amomomta, Buenos

Aires, pp. 32-33.
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sociales. Sus principales aportaciones son algunas categorias y concep-
tos, tales como comunidad y sociedad construidos como tipos ideales®.
Sin embargo, estos conceptos juegan un doble papel: como entes histo-
ricos y como tipos ideales, que inicialmente hay una transicion de la
comunidad a la sociedad y en segundo término se da una relacién de
complemento. Empero “simultineamente coexisten relaciones societarias
dominantes sobre las relaciones de tipo comunitario”, Contem-
pordneamente esta forma dual de convivencia entre estos dos tipos de
relaciones subsisten de manera comun en las sociedades actuales y se
presume que no desapareceran sino que se racionalizaran hibridamente.

Lo educativo en Rusia y Alemania siempre se analizé como una
reproduccion de la ideologia dominante por parte de la burguesia sobre
el proletariado. De ahf que el problema de fondo de los pensadores de
ese entonces se centrd en los conflictos y efectos del capitalismo en las
zonas rurales durante los ltimos veinticinco afios del siglo XIX. El en-
foque que predomind fue el del materialismo histérico, el marxismo que
los propios marxistas (Marx y Engels) y sus seguidores (Lenin y Luxem-
burgo), entre otros, fueron desarrollando mas tarde.

Por su parte la sociologia educativa norteamericana quedé
impactada por la sociologia parsoniana. Hay consenso en el hecho de
que entre 1908 y 1930 varios trabajos influyentes se desarrollaron bajo
un enfoque estructural-funcionalista, sobre todo por la influencia de
Talcot Parsons. Pese a que consiguid muchos adeptos y formé una im-
portante corriente sociologica, mas tarde fue cuestionado por los mis-
mos sociéipgos.

La recepcion de la sociologia en América Latina y México

Las corrientes socioldgicas mencionadas tuvieron amplia recep-
cion en América Latina y México. En las universidades mexicanas la
mayor parte de los que hoy se desempefian como docentes de las cien-
cias sociales, particularmente en la sociologia de la educacién, recono-
cen ese impacto no solo por el gran nimero de publicaciones, sobre

& Véase Weber, Marx (1969}, £conomia p sociedad, Tomo 1. FCE., México, p-5.
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todo de algunos manuales soviéticos cuya divulgacion simplificada del
marxismo, hacian de esta corriente una vulgarizacion de sus principales
propuestas, logrando -en cierta forma- hacer creer que su aplicabilidad
doctrinaria aceleraria el cambio revolucionario.

Para los interesados en una delimitacién temporal, la recepcion
de estas corrientes en América Latina y México es crucial por muchas
razones, en los afios sesenta y setenta. Las principales tendencias que
toman por objeto de estudio el problema educativo son: el estructural-
funcionalismo bajo la influencia del funcionalismo durkheiniano'y de
Parsons, por un lado, y el reproductivismo educativo inspirado en la
“teoria de la dependencia”, muy influyente en estas décadas por el otro.

Para las primeras corrientes, la educacion como proceso de socia-

 lizacién debe coadyuvar a la armonia social, manteniendo cambios esta-

bles en las sociedades capitalistas: Estados Unidos de los aiios cuarenta
y cincuenta era el modelo de estructura social.

Para la teoria de la dependencia, la alternativa de solucion a los
problemas del desarrollo educativo era distinta a la propuesta del estruc-
tural funcionalismo. Segin Cardoso “...no subsiste 1a tesis del desarro-
1lo del subdesarrollo o de su superexplotacion estancacionista ni las hi-
pétesis que sugieren que una expansion con efectos sirnilares a lo que
ocwrre en el centro se dard en la periferia” . Su propuesta era una opcion
de autonomia e independencia econémica y politica, que los condujera
de hecho al socialismo. Aunque conviene advertir que en el periodo de
los afios setenta, en la investigacién educativa, la vision althusseriana de
la educacién, como aparato ideologico del Estado, dejaba muy poco
margen de accion para contribuir al cambio por una sociedad mas justa.

Las dos corrientes anteriores tuvieron impacto en importantes
paises latinoamericanos, entre otros, Brasil, Chile, Argentina y México.
Las peculiaridades del ingreso de la sociologia educativa en nuestro pais
y su proceso de institucionalizacion, llegd justo cuando en otros paises
como Estados Unidos, ya se cuestionaban teorias como la parsoniana.

7 Cardoso, H. Fernando (1977). “El desarrolto en capilla®, en Planificacion soctal en América
Latina p el Caribe; R. Franco (Ed.} Brasil.
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' ‘Sin embargo, en la década de los setenta también la situacion era dife-
" rente en el debate de la sociologia educativa. Por su parte, la corriente
dependentista se presentaba como el principal foco de estudio en los
paises donde se generaban investigaciones al respecto y donde incluso
habia una suerte de activismo o movimientos sociales ligados a la vida

universitaria.

En México durante los setenta la sociologia reproductivista aca-
démica se debatia en preocupaciones por adecuar las grandes teorias a
las circunstancias histérico-nacionales. Mds tarde se procurd una revi-
sién necesaria de esos planteamientos, sobre todo por el impulso de un
neomarxismo francés e italiano.

Principales cambios teéricos ante las nuevas circunstancias

Como se menciona en paginas anteriores, la realidad social edu-
cativa siempre esta en constantes cambios. Durante la pasada y presente
décadas hemos vivido modificacienes muy répidas tanto a nivel global
como en el espacio social nacional. Dichos movimientos han recrienta-
do las relaciones sociales de produccién y comunicacién, han reorgani-
zado también las relaciones comerciales entre paises, incluyendo una
nueva divisidn internacional del trabajo. A nivel social y cultural los
ciudadanos también han generado nuevas formas de participacion fren-
te a si mismos y ante el Estado que se ha transfigurado hacia una orien-
tacion mds neoliberal, que se expresa a través de un raquitico apoyo a
las necesidades sociales de los grupos mayoritarios, aunque en el dmbi-
to de la edycacion publica este deterioro no ha llegado a los extremos
que se a visto en otros paises como Argentina,

Ante este hecho, lo novedoso de la sociologia educativa es que su
objeto de estudio se ha vuelto mas complejo y se requiere una
profundizacion para acceder a su conocimiento. En este gran interés, a
la vez que se recrudece el debate entre los protagonistas intelectuales de
las distintas corrientes, tanto la explicativa como de la interpretativa,
van convergiendo cada dia mas en el modo de aproximarse a esta reali-
dad sociologica.
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En las siguientes ideas se¢ trata, de manera particular, el debate
sobre las formas de estudiar la realidad al interior de una misma co-
rriente, aunque con paradigmas diferenciados pero no contradictorios.
Uno de los principales cambios observados, en esta etapa es el trénsito
de una visidn entre lo que puede llamarse el marxismo ortodoxo a un
nuevo marxismo. Este nuevo marxismo surgido de una critica severa
por parte de pensadores como Antonio Gramsci y sus seguidores -quie-
nes postulan que las explicaciones macro ya no son tan relevantes en
una sociedad donde los cambios no siempre operan de manera
determinista-, los aspectos que de ninguna manera significan la
obsolescencia del proyecto tedrico original, sino mds bien éste paradig-
ma renovado demuestra su capacidad para incorporar ideas de otras co-
mientes, sin romper con el nicleo central de su fuerte programa de in-
vestigacién, en una suerte de lo que Lakatos denomina una situacién de
“heuristica positiva".

Esta visién avanza sobre una combinacion en los niveles macro-
micro socioldgicos, dandole una apertura al analisis multidimensional,
multireferencial, ademas de trascender las fronteras disciplinarias. Esta
perspectiva les permite abordar conflictos de dificil acceso anteriormente,
como los aspectos religiosos, las culturas locales, entre otros. Asf mis-
mo se incorporan en esta aventura de la investigacién social otros
paradigmas,

No obstante pudieran existir muchos campos de estudio en la ac-
tualidad. A manera de ejemplos, se identifican tres, a saber: 1) nuevos
sujetos sociales ligados a la redefinicién del papel del Estado-en el 4m-
bito piiblico; 2) recientes procesos de reproduccién social representado
por nuevas familias en los espacios educativos rural-urbanos y 3) aque-
llos espacios de constitucién de nuevas subjetividades e identidades
politico-sociales, vinculados a los procesos de modernizacion, inclu-
yendo a los medios de comunicacién y su influencia en las culturas
regionales y locales. En estos andlisis, destacan, entre otros: Bordieu
(1990), Habermas (1988), Claus Offe (1990), Durand Ponte (1992) y
Zemelman (1988).
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5. 2. Nuevos sujetos sociales coino campo problemaitico

Su dificultad de analisis proviene desde-la vigja concepcidn que
Iﬁfedonﬁné sobre las clases sociales. Estas eran vistas como aquel sector
o grupo ubicado en el dambito macrosocial, estructural y predetermina-
da. En efecto, para el viejo marxismo la clase obrera era, quiza la tnica
con capacidad para transformar la sociedad, era el grupo revolucionario
por excelencia. Esta concepceion de sujeto no rebasa el limitado papel de
ese ente suniso a la férrea estructura socioecondmica. Con excepcién
del proletariado, las otras clases no podian luchar por una transforma-
cion revolucionaria.

Por el contrario, en la nueva concepcion, al sujeto social se le
atribuye un papel mas activo y creativo. Ahora se entiende como aquel
que se apropia subjetivamente de la estructura y se convierte en un ele-
mento de gran relevancia a partir de la subjetividad. El sujeto social
tiene dos rasgos imprescindibles: influye en los cambios estructurales y
mantiene su autonomia frente al Estado y otras organizaciones deriva-
das de éste. Estos grupos, en tanto actores sociales, llegan a convertirse
en movimientos sociales y muchas veces se movilizan entre la repro-
duccién y la reproduccidn-resistencia®.

En el analisis de los grupos sociales, en tanto campos problemati-
cos, se han esbozado, entre otros los siguientes: 2) movimientos
ambientalistas; b} movimientos de derechos humanos; grupos étnicos,
campesinado pobre y los refugiados politicos; ¢) movimientos de dere-
chos sociales: migrantes y desempleados; y d} agrupamientos de la edu-
cacion, entendidos como aguellos sectores que influyen dentro y fuera
del ambito curricular de las escuelas. :

De todos los anteriores, uno de los que resaltan, sobre todo por su
direccionalidad que estdn adquiriendo, por la problematica abordada y
por su constitucién como sujetos de su propia historia, son los indigenas
0, en otras palabras, el movimiento social indigena. Especiaimente este
campo problematico debe ser analizado al calor de los acontecimientos

* Esle asunto de reproduccidn-resistencie y creatividad se ampléa en Victorino Ramirez, Liberio
(1996). Enfoques sociales para ef extudio de la educacion. Viéase Capintlo Vil *Las teorfas de la

reproduccibn-resistencias”. UACh-UNAM, pp. 139-198. México.
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actuales y “la necesidad de generar conocimientos profundos y claros. ..
referente a las relaciones intergubemnamentales y encontrar los equili-
brios entre lo comunal, municipal, regional, estatal y federal™ en el
contexto de la autonomia territorial y gubernamental de estos grupos
étnicos, En lo esencial su lucha conlleva rasgos culturales y educativos,
y su papel como sujetos de la educacién es innegable.

Otro sector importante es el referente a los sujetos sociales que se
proponen resolver o por lo menos disminuir la problemética ambiental,
teniendo como bandera general una nueva cultura ecolégica que de ser
posible revierta los efectos severos sobre los recursos naturales. Esta
opcién debe contar con una serie de propuestas que respete la diversi-
dad regional y que socialice las acciones correctivas y preventivas para
preservar un medio ambiente sano. Sin perder la perspectiva global, es
preciso actuar nacional y localmente.

Conviene decir que todavia en los ochenta no todos los estudio-
sos sobre estos asuntos, definian y conceptualizaban al “sujeto social”,
sobre todo aquellos andlisis méas proclives al estudio de la educacién
basica, media superior y superior. Entre los investigadores que incluyen
esta concepcidn actual destacan analistas del Departamento de Investi-
gaciones Educativas del IPN y de la UNAM.

Del primero aparecen los trabajos de Eduardo Weis y Maria de
Ibarrola, sobre instituciones ligadas al medio rural y campesino. En tan-
to que del segundo destacan los trabajos del equipo que coordina Alicia
de Aiba del Centro de Estudio sobre la Universidad (CESU UNAM)

El medio donde los nuevos sujetos sociales viven e mtercamblan
experiencias, que se relacionan intersubjetivamente y reconocen multi-
ples referencias, se constituye en un campo problemitico que requiere
de un enfoque holistico y de una cuidadosa mterd:sc:phnanedad sin
perder el sentido del anélisis social.

¥ Véasc Cdmara de Diputados, PRD, Conveeatotia al Fore Sobre dutonomia Local ¥ Reforma
Municipal, 5y 6 de marzo de 1998, Palacio Legislativa, San Lizaro, México, D, F.
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- 5,.3.La reproduccién social bajo una nueva visién

_ va se ha sefialado que uno de los méritos del neomarxismo con-
sistib en superar €se economicismo sin ocuparse mas de centrar su ana-
lisis en la acumulacion de capital; reproduccion simple y ampliada; la
produccién y la apropiacién de excedentes del capital en las distintas
sociedades. Una corriente importante de la sociologia educativa ahora
enfoca el analisis ya no solo en los efectos econdmicos, sino en los so-
ciales y politicos. En ese sendero los movimientos sociales, el cambio
del Estado y el comportamiento de las organizaciones en el
neocorporativismo de los afios noventa, ocupan un destacado lugar.

El analisis de las politicas publicas, sin una definicién unilateral,
reivindicé la concepcién que la corriente incrementalista norteamerica-
na usaba desde los afios cincuenta. Se definia ala politica “como pro-
ducto de la politica” o sea como la correlacién de fuerzas, arreglos, ne-
gociacién (Allison, 1959). En el México de hoy las politicas publicas
han dejado de ser patrimonio gubernamental (Aguilar, 1989) y se han
transferido a una suerte de relaciones no exentas de conflictos entre €l
sociedad civil y el Estado-gobierno. Las politicas educativas, actual-
mente, deben leerse de manera distinta a las de 15 afios atras.

En esta transicion de la reforma del Estado se presenta como una
oportunidad el analisis de las reformas juridico-sociales, al permitir com-
prender no sélo los efectos sociales como reproduccion desde arriba
sino también como reproduccién-resistencia (Giroux, 1989) e incluso
creativigl&ad de los sujetos en circunstancias y niveles particulares: sea
por la tenencia de la tierra (Art. 27 Constitucional); sea por las relacio-
nes Estado-Iglesia (Art. 130) o bien por las oportunidades educativas
ante la desigualdad social (Art. 3° Constitucional). El analisis social
debe dar cuenta de los multiples sentidos de la reproduccion y de la
reproduccion-resistencia’y creatividad de los distintos grupos sociales' .

Esta nueva vision de la reproduccion social incorpora categorias
y conceptos mas acordes a la realidad que obligan al analista social a

10 Victoring, R.L. oz cit., pp. 193-198.
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reconocer que el impacto del conflicto se da en una sociedad rural que
por su origen, es desigual y diferenciada. Cualquiera de los ambitos: la
tenencia de la tierra, la educacion formal e informal, 1as culturas étnicas,
entr‘elou'as‘, se regiran bajo el sello de la desigualdad y la diferenciacion
sgclales.

5. 4. Los espacios de constitucién de nuevas subjetividades e identi-
dades politico-sociales

En los paises que consolidaron el Estado de beneficio social pu-
dieron apreciar justamente el Estado-Nacién como simbolo de identi-
-dad nacional, sea como proyecto social o como ideologia de una revolu-
¢idn, como el caso mexicano. En la medida que se fueron intensifican-
do los procesos de modernizacién, donde cada vez mas la familia pri-
mero y la escuela después, fue mermando su capacidad socializadora,
ocupando ese espacio los medios masivos de comunicacidn, especial-
mente la television, Con una gran influencia en la cultura “universal”y,
predominantemente, sobre de algunos paises subdesarrollados donde se
observa que la soberania nacional se hace mds vulnerable. Una vertien-
te amplia llegd a catalogar a dos Méxicos, a una sociedad en efecto
masificada pero de una masificacién individualizada: por un lado esta-
ba el México de la televisidn, “el ideal” y, por el otro, se encuentra el
México profundo, “el real” !, aquel pais bronco, el de las rebeliones, el
que lucha todavia por las autonomias regionales: el de los grupos étnicos.
Ante tal situacion, el debate de la educacion piiblica en estos sectores se
recrudece.

Si a lo anterior le agregamos el ingrediente de la globalizacién, se
observa nuevamente que ese proceso irreversible lleva consigo a un
desarrollo selectivo y excluyente que, lejos de unir 2 los dos Méxicos
los hara mas desiguales, lo que genera una solidaridad articulada y en
desarrollo entre los grupos que buscan su liberacion en diferentes pai-
ses, y lo anterior, se incrementardn los procesos de culturas hibnidas

(Canclini, 1989), como procesos encontrados' %,

" Véase Bonfil Batalla. Guillerma {1987). HMeévico ferlizacio

. . MHE profinde.  Una eiviliz .
CONACULTA-Grijalbo, México. 7 Hlsacion negadt
12 Canclini Garela, Néstor (1989). Cuwiruras Aibrivas, CONACULTA-Grijalbo, México.
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Conclusiones preliminares

Para la sociologia en general y para el analisis social de la proble-
matica educativa, particularmente, no cabe la menor duda que se tienen
que explorar nuevos rumbos, mediante sintesis tedricas y convergencias
metodoldgicas de distintas versiones y preferencias cientificas. En estas
circunsiancias el debate entre las corrientes seguird dandose. Por un lado,
la macrosociologfa no abandonard los estudios de larga duracion, sobre
todo para Ia prediccion o prospeccion de los efectos sociales educativos,
seglin los cambios que se viven desde ahora. Cambios que se dan en ¢l
contexto de la globalizacion, sobre todo visualizando las formas de inte-
gracién en pugna, particularmente en América Latina, Norteamérica y
Europa'?, Por otro lado, la microsociologia seguira priorizando los estu-
dios de la vida cotidiana, el papel de los sujetos sociales en su mundo
local y regional, Jos cambios aqui y ahora bajo la intervencion de éstos
en las distintas dimensiones sociales: politica, econdmica, productiva,
ecducativa, cultural, entre otras.

Epistemologicamente el gran debate cualitativo-cuantitativo li-
gado a la comprension-explicacion tiene antecedentes remotos que G.
Von Wright (1971) lo resume de la siguiente manera: la primera tradi-
cién cientifica se remonta a Aristbteles, privilegia las explicaciones da-
das en términos de finalidades, de intenciones, de motivos, de razones;
es la tradicién hermenéutica (comprender). La otra, conocida como
galiliana, identifica la explicacién cientifica con la explicacién causal y
deja poco lugar a finalidades: es la tradicion positivista (explicar)' *.

De las distintas tradiciones cientificas en la diversidad de las cien-
cias sociales, a pesar de mantener su polémica, se fortalecera la corrien-
te sociologica que busca la complementariedad de los enfoques, en una
suerte de “dualismo metodoldgico”, especialmente de la visién explica-
tiva y la comprensiva. Hay planteamientos que las propias ciencias so-

13 Véase al respecto, Victorino R., L. *‘Nuevas conceptualizaciones ante la globalizacion. El caso
de Ta investigacién social educativa®. Jer: Congreso Nacional de Investigacicn Educativa. Uni-
versidad Pedagégica Nacional, México, octubre, 1995.

1+ Landsheere, Gilbert de (1996). “El gean debate cuantitativo-cualitativo después del decenio de
19607, en La investigacion en el mundo, FCE, México, pp. 326-346.
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ciales fundaron y fueron utiles para explicar los procesos de moderniza-
cién que, por lo general, desde el siglo XIX y principios del XX se an-
claron en las visiones disciplinarias. Actualmente ya son poco utiles,
por ello las ciencias sociales deben abrirse, al respecto Wallerstein afir-
ma que: “...las ciencias sociales deben tomar en cuenta esas fuerzas, no
s6lo para explicar lo que hacen, sino también para repensar las catego-
rias con las que hemos analizado antes a esas mismas personas™ *. Ade-
mis, dichos cambios nos dimensionan nuevamente lo global o universal
de lo singular y particular, para evitar hacer generalizaciones muchas
veces grotescas. '

Lo cierto es que ante esta pléyade de cambios la sociologia edu-
cativa debe priorizar los nuevos campos probleméticos referidos en las
paginas centrales de este ensayo. Se debe reconocer que todavia de la
agricultura y el campo mexicano depende el 24% de la poblacién mexi-
cana y de esos, entre 9 y 10 millones viven en la pobreza, en su mayoria
poblacion de grupos émicos. Este campo problemético debe ser analiza-
do no sélo para superar lo disciplinario sino para trascender con una
propuesta holistica e interdisciplinaria, que dé cuenta de los cambios
rurgles, de los nuevos conflictos rural-urbanos y, sobre todo, que conlle-
ve una alternativa muy superior a la det “desarrollo social integral” de
los afios ochenta, para el caso de México. Debe haber mayor preocupa-
cién por incluir a que las opciones de investigacion coadyuven a desen-
trafiar el papel de la educacion en la perspectiva del “desarrollo susten-
table”.

Estos campos problematicos, vistos a lo largo de este trabajo, de-
ben ser analizados y conocidos ineludiblemente, tanto por los estudio-
s0s especializados en este campo de conocimiento como por todos aque-
llos profesionales vinculados a las ciencias sociales. Asi mismo, debe
acelerarse su incorporacion a los nuevos planes de estudios y a las nue-
vas carreras, ligadas en el campo educativo, ya que de no hacerse se
corre el riesgo de caer en la obsolescencia académica y politica, retroce-
so que afectaria mucho a las universidades y a las ciencias sociales, asi

1 Wallerstein, Inmanuel {1997). Adrir las ciencias sobiales, Siglo XXI-UNAM. México.
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logia de la educacion, principalmente.

 Con este recorrido por las diversas tradiciones cientificas, que
justamente en el periodo de los sesentas y seteritas del siglo XX, fue
patente que tanto los abogados de la investigacién cuantitativa como
aquellos defensores de la tradicién cualitativa aparecen como opciones
de investigacion irreconciliables, sin embargo, mds tarde, pero sobre
todo en la actualidad, surgen grupos y equipos de investigadores socia-
les y educativos que estén procurando desarrollar una complementariedad
o0 conjuncion de ambas corrientes.
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CONCLUSIONES

De acuerdo a los propositos de este trabajo, las consideraciones finales
son un conjunto de reflexiones que en cada revision de los lectores siem-
pre se encontraran interrogantes muy importantes sobre diversos topi-
cos de la investigacion: tipos, modalidades y orientaciones en la investi-
gacion cientifica.

No es prioridad ubicar necesariamente a cualquier proyecto de
investigacion en algun tipo o modalidad de los que se ha presentado en
esta obra. Sin embargo, si es esencial que todo investigador que adopte
cualquier postura cientifica o premisas cientificas, debe guardar cohe-
rencia tedrico-metodoldgica a lo largo del proceso de la investigacion,

Todavia no se ha podido superar esa “supuesta tesis” de que en
una investigacion no se requiere de una fundamentacion tedrica o peor
aun, de una postura epistemoldgica. Quienes argumentan lo anterior,
olvidan que todas las ciencias y sus cientificos generaron al tiempo de
su produccién de nuevos conocimientos, su propia filosofia. Y no olvi-
demos que justamente los primeros grandes filosofos del mundo, tuvie-
ron un gran impacto en la filosofia de las ciencias. En otras palabras,
demostraron que generar nueva informacién sistematizada o nucvos
conocimientos, para resolver algiin gran problema del mundo de la vida
social o natural, implicaba al mismo tiempo un aporte a la epistemolo-
gia y filosofia de las ciencias.

Plantear guias para apoyar a los jovenes investigadores, especial-
mente a los estudiantes del posgrado en ciencias sociales y educativas, y
establecer posturas controversiales en las posturas de la investigacion,
lejos de agudizar la crisis de las ciencias y de los cientificos, mas bien
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" fortalecen el campo de conocimiento y flexibilizan las visiones y postu-
ras ideologicas de la comunidad cientifica del area o campo del conoci-

miento segun sea el caso.

Estas conclusiones seguramente se comparten con todos aquellos
estudiosos de las metodologias y métodos de investigacion, de que en
cualquier caso referente a la conformacion del campo de conocimiento
sea en ciencias agrarias o ciencias sociales en general o de la educacion
en particular, siempre habrd discusién y anélisis controversiales. Las
comunidades cientificas luchan mds por compartir los espacios segin
las tradiciones y generar nuevas alternativas para su mejoramiento. Por
tanto, la conformacidn de los campos es, en los hechos, la construccion
de teoria, la constitucion empirica y la formacién de una filosofia cien-
tifica. Los tres elementos son inseparables para todo aquel profesional
que desea incursionar en la aventura de la investigacién y la formacién
de investigadores. *

Los topicos en investigacion cientifica social reitera su interés en
integrar al debate sobre el qué, como y por qué hacer este tipo de inves-
tigacién en las universidades mexicanas, tarea que debe actualizarse
constanternente. Ademas, nunca esta de sobra alguna publicacion que
pretenda complementar experiencias en el quehacer de la investigacién
individual y colectiva, como son los recientes procesos de fomento y
formacidn de investigadores, que se estan desarrollando en las universi-
dades publicas, incluyendo desde luego a la Universidad Auténoma
Chapingo.

e
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